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RESUMO

Este texto propde reflexdes sobre ensino e aprendizado de conteudos de
Lingua Portuguesa, considerando os resultados de pesquisas que tomam o
discurso como principal objeto para motivagdo do desenvolvimento das
habilidades e competéncias necessdrias a estudantes da educagdo bd-
sica. Os trabalhos apreciados tém como base a filosofia dialégica da lin-
guagem, postulada por Bakhtin e o seu Circulo, segundo a qual a linguagem
€ um objeto constitutivo da interagdo entre sujeitos. Produzidos no dmbito
do Projeto de Pesquisa Pro-Aula, tais estudos se entrelagam por destacar
a relevancia de uma abordagem discursiva para a apreensdo de fenéme-
nos internos ao sistema linguistico, com vistas d organizagdo externa da
enunciagdo. Seguindo procedimentos metodoldgicos de pesquisa /in /oco,
caracterizados pela vivéncia e didlogos das pesquisadoras com docentes
e discentes, a primeira discussdo explicita o posicionamento de professo-
ras sobre a pertinéncia do livro diddtico para o ensino e aprendizado e os

caminhos que perfazem a fim de oferecer a melhor formagdo possivel, no
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aprimoramento da produgdo oral e escrita, dos estudantes. Na sequéncia,
verifica-se a implementagdo de uma transposigdo diddtica focalizada a
partir de estudos realizados durante o mestrado profissional em Letras
(PROFLETRAS - UNEB). Esses estudos, pautados na pesquisa-agdo, num
primeiro momento, promoveram atividades diagndsticas para avaliar a
competéncia discursiva oral e escrita, em turmas do ensino fundamental
(Educacdo de Jovens e Adultos e uma turma do Sétimo ano); em seguida,
propuseram intervencgdes pedagdgicas, que abordam o estilo marcado por
girias e o aprendizado da pontuagdo, partindo da enunciagdo concreta dos
estudantes, discursivamente situada.

ABSTRACT

This text proposes reflections on teaching and learning Portuguese language
content, considering the results of research that take the discourse as the
main object to motivate the development of the skills and competences
needed by basic education students. The works appreciated are based on
the dialogical philosophy of language, postulated by Balkhtin and his Circle,
according to which language is a constitutive object of the interaction be-
tween subjects. Produced within the scope of the Pro-Aula Research Project,
these studies are intertwined by highlighting the relevance of a discursive ap-
proach to the apprehension of internal phenomena to the linguistic system,
with a view to the external organization of the enunciation. Following meth-
odological research procedures in loco, characterized by the researchers’ ex-
perience and dialogues with teachers and students, the first discussion ex-
plains the position of teachers on the relevance of the textbook for teaching
and learning and the paths they take in order to offer the best possible train-
ing in improving students’ oral and written production. Following, there is the
implementation of a didactic transposition focused on studies carried out
during the professional master's degree in Letters (PROFLETRAS - UNEB).
These studies, based on action research, at first, promoted diagnostic activi-
ties to assess oral and written discourse competence, in middle school clas-
ses (Youth and Adult Education and a seventh grade class); then, they pro-
posed pedagogical interventions, which approach the style marked by
slangs and the learning of punctuation, based on the students’ concrete
enunciation, discursively situated.

PALAVRAS-CHAVE
Discurso; Aprendizado; Gramdtica; Sequéncias Diddticas.

KEYWORDS
Discourse; Learning; Grammar; Didactic Sequences.
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INTRODUCAO

No presente artigo, discutimos trabalhos de pesquisa desenvolvidos no dmbito do Projeto
Pro-Aula’, o qual estabelece como obijetivo central oferecer contribuicdes para o ensino e
aprendizado dos eixos de Lingua Portuguesa (leitura, produgdo oral e escrita e andlise linguis-
tica). Essas pesquisas trazem reflexdes sobre a forma como o professor de Lingua Portu-
guesa concebe a linguagem e a enunciagdo dos aprendizes, e de que modo estrutura sua
prdtica, visando & elaboragdo de propostas de trabalho condizentes com as tendéncias atu-
ais de compreensdo de aprendizado. Os estudos mantém uma relagdo entre si, primeiro por
buscarem formas de colaborar para prdticas pedagdgicas mais satisfatdrias, na educagdo
bdsica; segundo por trabalharem sob a égide da mesma perspectiva tedrica. E, por fim, co-
nectam-se em fungdo de integrarem uma rede discursiva que explicita a concepgdo de lingua
e de ensino vigente no espaco escolar, conforme demonstramos a partir da apreciagdo do
primeiro estudo o qual, entre outras motivagdes, serviu de base para o desenvolvimento dos
demais trabalhos, uma vez que contempla vozes de outras professoras de lingua materna,
cujas vivéncias sdo semelhantes dquelas vivenciadas pelas pesquisadoras.

Uma vez que os estudos embasam-se no mesmo aporte tedrico, a teoria dialégica
da linguagem, faremos, num primeiro momento, uma abordagem dessa perspectiva
tedrica. Em seguida, discutiremos a contribuigdo da andlise discursiva para o desenvol-
vimento das proficiéncias em leitura e produgdo discursiva e textual, tendo como foco

os estudos em questdo.

1. TEORIA DIALOGICA DA LINGUAGEM NO ENSINO
E APRENDIZADO DE LINGUA PORTUGUESA

Ao pautarmos nosso trabalho pedagodgico e de pesquisa na andlise do funcionamento so-
cial da linguagem, entendemos, forgosamente, que é a atividade humana o nosso foco; é a
interacdo entre os participantes de um “didlogo”. Didlogo, entre aspas, por se tratar na te-
oria bakhtiniana de um conceito muito mais amplo da palavra que o usual, ndo remetendo
necessariamente a uma conversa face a face, in praesentia.

A palavra alheia é a motivagdo de todo discurso. O texto que ora escrevemos € moti-

vado por uma série de discursos que norteiam a edificagdo de tendéncias pedagadgicas, a

1 Projeto de pesquisa desenvolvido a partir de 2015, tendo como meta a construgdo de prdticas de ensino e
aprendizado de lingua materna, a partir da transposigd@o diddtica de embasamentos tedricos das linhas da
sociolinguistica, andlise do discurso, linguistica aplicada.
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exemplo de postulados com quais nos deparamos, no entorno académico, sobre as verten-
tes da linguistica funcional; dos discursos produzidos no debate social sobre educagdo; ou
ainda pelo didlogo com nossos préprios discursos, os quais sempre podemos revisitar, com
vistas a transformagdes, ampliagdes ou para ratificd-los. Ha entre os interlocutores de
qualquer situagdo interativa um evento discursivo em foco, sobre o qual se apresentam
conjeturas, entendimentos, visdes sobre seu feitio, etc. Conforme Voloshinov/Bakhtin (1926,
p. b) “Esses julgamentos e avaliagdes referem-se a um certo todo dentro do qual o discurso
verbal envolve diretamente um evento na vida, e funde-se com este evento, formando uma
unidade indissoluvel.”

Para Bakhtin a linguagem tem como caracteristica o plurilinguismo, dado seu cardter
heterogéneo. Jd& o plurilinguismo é constituido pelo dialogismo, que corresponde ds inUme-
ras vozes que entram em relagdo no processo interacional: “A orientacgdo dialégica é natu-
ralmente um fendmeno préprio a todo o discurso. Trata-se da orientagdo natural de qual-
quer discurso vivo.” (BAKHTIN, 2010b, p. 88). Refletindo o discurso de Bakhtin, Di Fanti (2003)
aponta o plurilinguismo e o dialogismo como peculiares ao discurso, em fungdo dos quais a
interagdo discursiva se concretiza.

O plurilingtismo na teoria dialégica do discurso, ao contrdrio de abordagens conserva-
doras, ndo se restringe a diversidade de “linguas nacionais”, mas sim preserva a diversi-
dade de vozes discursivas - posi¢cdes que constituem o discurso - como caracteristica fun-
damental para a concepgdo de linguagem. E o préprio dialogismo incorporado no discurso,
a dindmica entre vozes sociais engendradas em um espago inter-relacional nos limites de
uma “lingua nacional”. (DI FANTI, 2003, p. 102).

Conforme a autora, o dialogismo que se encontra subjacente ao plurilinguismo
deve ser compreendido como “vozes sociais” e, ainda, como “linguas sociais”, em si-
tuagbes pragmadticas, trazendo em sua constituicdo “a ambiguidade”, “a polissemia”
e “a ideologia” (DI FANTI, 20083, p. 103).

As vozes sociais, oriundas de cada recanto em que o evento discursivo € iluminado, in-
tegram sistemas ideoldgicos, através dos quais sdo urdidas visdes de mundo. Os conflitos
de interesses, as aquiescéncias e as discorddncias geradas em torno de discursos sdo, na
verdade, posicionamentos ou juizo de valor frente das ideologias, sob o qual figura a enunci-
acgdo. As peculiaridades sdo inerentes ao discurso por seu cardter ideolégico, o qual se en-
trevé nas interrelagdes do cotidiano, pautadas a partir da ideologia oficial, implementada
pela religido, pela arte, ciéncia, entre outras instituicoes. Atribuem-se a essa ideologia as
alcunhas de ideologias constituidas, sistemas ideoldgicos, sistemas ideoldgicos estabeleci-
dos. (BAKHTIN, [1929], 20086, p. 120-123).

O discurso ¢é dialdgico porque responsivo - suscita posicionamentos - e € também re-
missivo do discurso de outrem que, a depender da intengdo, do conhecimento, da cultura,

ou por assim dizer, do “lugar de fala” do locutor, poderd ter facetas iluminadas ou
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obscurecidas, ampliadas, inovadas, revistas e assim por diante. E é o discurso também ide-
olégico porque ndo hd resposta isenta ou ndo determinada por esse “lugar de fala™ “A rea-
lidade toda da palavra é absorvida por sua fungdo de signo. A palavra ndo comporta nada
que ndo esteja ligado a essa fungdo, nada que ndo tenha sido gerado por ela. A palavra é o
modo mais puro e sensivel de relagdo social.” (BAKHTIN, [1929] 20086, p. 34).

No final dos anos de 1990, o governo federal langou os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais (PCN), que figuram como marco de uma nova concepgdo de ensino e aprendizagem,
impulsionada pela chamada “guinada pragmatica” (MARCUSCHI, 2008), também denomi-
nada “virada pragmdatica”. Esse advento promoveu um grande debate social sobre o papel
do aprendiz e do professor em relagdo a construgdo do conhecimento, bem como ds possi-
bilidades de transposicdo diddtica da produgdo cientifica, nos diversos campos do saber.
No caso da linguistica, estudiosos como Sirio Possenti, Carlos Alberto Faraco, Ingedore
Koch, Irandé Antunes, Maria Helena Moura Neves, Angela Kleiman, entre muitos outros,
passaram a discutir os avangos cientificos e o trabalho com Lingua Portuguesa na educa-
¢do bdsica, tendo por base as vertentes multidisciplinares da linguistica (linguistica de
texto, andlise do discurso, andlise da conversagdo, sociolinguistica, psicolinguistica, etno-
grafia da comunicagdo, etnometodologia).

Para Mendes (2008), estudiosa da perspectiva pedagdgica que denomina “Abordagem
Intercultural”, adotar uma concepgdo de lingua e de ensino integrada com a realidade da
atividade humana representa uma singular e importante evolugdo do processo educacio-

nal, humanistico e linguistico, como observamos a seguir.

A sala de aula é o lugar privilegiado, o ambiente no qual essas relagdes tém lugar, pois € ai onde
os conflitos, as tensbes e afastamentos (advindos do encontro de diferentes culturas e do em-
bate de aspectos sociais, politicos, psicoldgicos, afetivos etc.) podem ser negociados em prol da
construgdo de um novo espacgo para a edificagdo de um conhecimento comum, formado pelas
contribuicdes de todos. (MENDES, 2008, p. 58).

Alinguistica tradicional ou formal ndo dd conta dos sentidos que as situagdes pragma-
ticas imprimem aos enunciados, por excluir da andlise o sujeito, o encontro das diversas
culturas que, conforme podemos depreender da afirmagdo de Miotello, contribuem para a

expansdo do universo semdntico da linguagem.

As palavras, nesse sentido, funcionam como agente e memdria social, pois uma mesma palavra
figura em contextos diversamente orientados. E, & que, por sua ubiquidade, se banham em todos
os ambientes sociais, as palavras sdo tecidas por uma multiddo de fios ideoldgicos, contradité-
rios entre si, pois frequentaram e se constituiram em todos os campos das relagdes e dos con-
flitos sociais. (MIOTELLO, 2005, p. 172).

Em consondncia com os posicionamentos discutidos, as pesquisas ora contempla-
das comportam uma abordagem discursiva da linguagem, sem, no entanto, deixar de
apreciar a forma linguistica, compreendendo que o exame do sentido ndo exclui ne-

nhum tipo de andlise; ao contrdrio, enriquece-a. Tomamos o discurso como ponto de
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partida, avangamos para o sistema linguistico, sem prejuizo da andlise discursiva pro-

priamente dita, como bem instrui Bakhtin.

Alingua vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal concreta, néio no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes. Disso decorre que a
ordem metodoldgica para o estudo da lingua deve ser o seguinte: 1. As formas e os tipos de inte-
racdo verbal em ligagdo com as condigdes concretas em que se realiza. 2. As formas das distin-
tas enunciagdes, dos atos de fala isolados em ligagdo estreita com a interagdo de que consti-
tuem os elementos, isto é, as categorias de atos de fala na vida e na criagdo ideoldgica que se
prestam a uma determinagdo pela interacdo verbal. 3. A partir dai, exame das formas da lingua
na sua interpretacdo lingUistica habitual (BAKHTIN, [1029], 20086, p. 127).

Ao lado da tradicional abordagem da lingua como obijeto estruturado e estruturante,
com a difusdo dos PCN, a reestruturagdo das licenciaturas no inicio deste século, a intensi-
ficagdo do Programa Nacional do Livro Diddtico, tudo isso intermediado pelo grande inte-
resse do meio académico pela criagdo de um novo paradigma educacional, o ensino de
linguas passou a ter o processo de leitura e de comunicagdo oral e escrita como central.
Além disso, também o debate em torno da variabilidade da lingua passou a ocupar o espago
escolar. No entanto, hd ainda hoje muita resisténcia e falta de entendimento quanto a abor-
dagem linguistica que considere a lingua um objeto heterogéneo (ANDRADE, 2014). Todavia,
entendemos que uma abordagem tradicional ndo é necessariaomente insuficiente para a
construcdo do conhecimento, sobretudo se ndo reduz a possiblidade de reflexdo em torno
da diversidade sociolinguistica brasileira e, também do preconceito linguistico que paira
sobre variedades populares do portugués.

O trabalho com os eixos da leitura e da produgdo escrita e mesmo a produgdo oral é
razoavelmente satisfatorio, segundo observamos com a andlise de livros diddticos e tam-
bém a partir de um didlogo com professoras da educagdo bdsica, mas o ensino de gramd-
tica permanece segundo os preceitos da tradi¢do gramatical, em detrimento da tdo discu-
tida “reflexdo linguistica”, que poderia se dar sob a 6tica dos elementos discursivos e vari-

dveis da linguagem, como demonstram os estudos em foco.

2. DISCURSO, SISTEMA LINGUISTICO
E O PROCESSO PEDAGOGICO

Nesta seg¢do, abordamos sucintamente os trabalhos de pesquisa voltados para questdes
de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, a partir dos quais oferecemos sugestoes
de ordem prdtica, que podem ajudar professores/professoras na complexa tarefa de am-
pliar a competéncia linguistica de seus aprendizes. Mas, antes de darmos inicio a esta parte
da exposi¢do, entendemos ser necessdrio apresentar a definigdo da expressdo “transposi-

¢do diddtica”, que tomamos como ferramenta para tecer nosso trabalho.
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Consideremos a explicagdo dada pelas estudiosas Kleiman e Sepulveda, a seguir.

A passagem, para a escola, do conhecimento produzido pelas ciéncias, e a transformagdo so-
frida por esse conhecimento durante essa passagem, se chama transposigdo diddtica. [...] No
caso do ensino de Portugués, o conhecimento produzido por fildlogos e linguistas passaria por
um processo de transformagdo que levasse em conta as necessidades de formagdo do profes-
sor de portugués e este conhecimento, por sua vez, passaria por outros processos de transfor-
magdo que levassem em conta os objetivos e necessidades dos alunos na aula de Lingua Portu-
guesa, que envolvem aprender a ler com compreensdo, produzir textos em diversos géneros e
refletir sobre a prépria lingua. (KLEIMAN; SEPULVEDA, 2012, p. 11-12).

Observemos que o processo de transposi¢do diddtica envolve o “ato responsdvel” do
docente formador e, subsequentemente, do docente da educagdo bdsica. “Ato responsdvel”
€ um conceito bakhtiniano que se encaixa perfeitamente nesta reflexdo, porque diz respeito
a forma como nos comprometemos com um evento da vida, sobre o qual exercemos res-
ponsabilidade: “A razdo tedrica em sua totalidade ndo é sendo um momento da razdo prd-
tica, isto é, da razdo decorrente da diregdo moral de um sujeito Unico no evento do existir
singular.” (BAKHTIN, 2010, p. 59).

2.1. VOZES NEM SEMPRE OUVIDAS - DIALOGO DE PROFESSORAS?

Durante o doutorado, entre os anos de 2010 e 2014, visitamos escolas publicas nas cidades
de Porto Alegre (RS) e Feira de Santana (BA), a fim de conhecer a repercussdo do livro di-
ddtico produzido nos anos seguintes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (1996),
quando, mediante agdo do Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD), a compilagdo das
obras deveria atender a requisitos oficiais e serem submetidas a avaliagdo, por docentes
de instituicoes de ensino superior.

Acreditando que as professoras sentiam-se favorecidas com o novo perfil de sua prin-
cipal ferramenta de trabalho, fomos surpreendidas com posi¢oes essencialmente contrd-
rias a nossa crencga. As professoras fizeram severas criticas ao material e a falta de res-
posta do PNLD a uma série de demandas: os livros ndo chegavam com regularidade; nem
sempre o material selecionado era o que a escola recebia; o MEC ndo mantinha um canal
de comunicagdo eficiente com os professores, diretores e coordenadores; a coleténea de
leitura, em geral, era incompativel com o nivel do estudante; o conteddo era dissociado da
realidade escolar e, por conta disso, entre outras razées secunddrias, o livro diddtico pouco
contribuia para uma boa pratica pedagdgica nessas escolas. Enfatizamos ainda que as cri-
ticas eram similares nos dois Estados.

Mediante esse conhecimento panordmico, concentramos nossa pesquisa de campo

numa escola municipal de Feira de Santana, realizando visitas, estudando os dados do IDEB

2 O relato baseia-se na tese de doutorado (ANDRADE, 2014), da qual retiramos os trechos do didlogo constante do
Anexo 4 - Transcri¢do do didlogo com professoras da Escola Municipal Otaviano Ferreira Campos.
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e das avaliagdes nacionais da escola. Por fim, trés professoras concordaram em conversar
e permitiram que a nossa conversa fosse gravada.

Com ampla experiéncia em educagdo e ainda com uma formagdo continuada em nivel de
especializagdo, essas professoras compartilharam informagdes muito relevantes para a nossa
pesquisa, no que concerne & sua concepgdo e ensino de lingua e sobre o livro diddtico.

Observando a discrigdo em relagdo as participantes, utilizamos os seguintes codigos,
em substituic@o aos seus nomes: as trés professoras sdo identificadas como R3, A2, Ule a
nossa identificagdo € Doc. Além destes codigos, na transcrigdo do didlogo aparecem ou-
tros, Uteis a andlise da “entoagdo”, que é na teoria bakhtiniana um dos aspectos de estabe-
lecimento do sentido do discurso, a saber: palavras grafadas em maiusculas para demons-
trar énfase, espanto, surpresa etc.; “interf.”, abreviatura de “interferéncia”; “inin.”, abrevia-
tura de “ininteligivel”. Organizamos esta parte em topicos, com apresentagdo de trechos da
conversa e algumas consideragoes, o mais sucintamente possivel, devido ao limite de pa-
ginas deste artigo. Também, por este mesmo motivo, ndo trazemos neste espago uma and-
lise da construgdo composicional dos enunciados, nem elementos de estilo, nem do cha-
mado “género de acabamento” (diz respeito a idiossincrasias, marcadores conversacionais,
explicitagdo da relagdo do locutor com o obijeto, entre outros). Para verificagdo da andlise
dialdgica do discurso de que ora tratamos, sugerimos a leitura de Andrade (2014, p. 99-128).

Vejamos alguns dos tépicos tratados com as professoras da educagdo bdsica.

I O trabalho articulado entre gramdtica e texto, e da Lingua Portuguesa com outras

dreas, oferecido pelo livro diddtico

Ainterdisciplinaridade é hoje um aspecto da aprendizagem escolar muito propagado e
desejdvel, seja através da articulagdo entre os pares, seja na prdtica individual de cada
professor, como discutimos em Moura e Andrade (2016). O livro diddtico deve atender a
essa demanda, buscando superar a fragmentagdo dos saberes, {d que o cérebro humano
constroi o conhecimento mediante a apreensdo do todo. Da mesma forma e, principal-
mente, devido a indivisibilidade funcional entre aspectos gramaticais e discursivo-textuais,
o ensino de gramdtica ndo deve se dar alijado da composigdo textual.

Ndo é sem razdo que a professora R3, a seguir, avalia como positiva a obra que oferece
textos relativos ao conhecimento produzido em outras dreas, enquanto que a falta dessa
articulagdo é vista como um fator de insuficiéncia nos livros. Ela também avalia como insa-

tisfatorios livros que ndo trabalham a diversificagdo de géneros textuais.

R3: “Linha e entrelinha” traz muito gramdtica e o texto. Valoriza muito tipologias bem
diferentes, textuais, vocé encontra textos de Historia, Geografia, de Ciéncias... vocé diz
assim, OLHA!... que casam com as outras disciplinas (enfatizando a diversidade) (interf.:
Doc...)

Doc: Interdisciplinaridade...
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R3: Interdisciplinaridade. Agora, a “Porta de papel” ndo. E uma portinha assim bem di-
ferente, viu? Para um ensino tradicional, ela atende a proposta, mas pra nova proposta
ndo! Pra nova ndo! (enfaticamente).

. Da extensdo dos textos nas obras diddticas e a compatibilidade com a realidade

do estudante

Doc.: E o que vocé acha dos textos?

A2: Assim, uma caracteristica que eu acho interessante sdo os textos de apoio, no caso,
principalmente, os livros de Histéria, de Geografia e de Ciéncias... Eles vém com textos
de apoio. S6 que o ruim de Portugués, ndo falando dos textos de apoio mais, mas do
texto a ser trabalhado com o aluno. Sdo textos MUITO extensos (enfatizando)... Em geral
sdo textos MUITO longos (enfatizando)... e eu acho que uma marca negativa nos livros
€ justamente essa, ndo considerar que os niveis de aprendizagem sdo diferenciados,
de escola pra escola, de regidio pra regido e a gente tem meninos aqui na 5. série que
ndo sabem nem ler nem escrever direito (tom grave), entdo se considerasse essa diver-
sidade (enfatizando), os textos seriam menores e ai um texto menor daria tanto para o
que estd num nivel mais avangado quanto os que ndo acompanharem.

E importante notar que a coletdnea de leitura é a impulsionadora de todo o apren-
dizado em Lingua Portuguesa e, por isso, a oferta de textos deve ser a mais adequada
possivel. A entoacgdo enfdtica empregada pela professora A2, conforme destacamos
na transcrigdo de sua fala, faz sentido devido a imensa relevéncia dos textos cons-

tantes nas obras diddticas.

A2: Entdo, entdo... Ndo consideram a diversidade de contextos, ndo é? As marcas regi-
onais, é... ¢ como se o aluno ndo se visse naquilo que ele |1&, vocé ndo encontra nada que
a gente pudesse fazer qualquer alusdo a realidade dos alunos ou das vivéncias dos
nossos alunos, sdo textos extensos, que em geral os alunos ndo sd@o capazes de ler e
que tratam de temas que ndo sdo tdo atraentes pra eles porque fogem daquilo que eles
vivenciam cotidianamente.

Segundo explica A2, alunos com dificuldades de leitura e escrita ndo sdo contemplados
pelas colec¢des, devido a falta de correspondéncia entre os temas propostos nas obras e a
realidade do discente, ndo despertando o seu interesse. E o problema ainda mais se inten-
sifica, se a coletdnea de leitura oferece textos muito “extensos”, dificultando o aprendizado

daqueles alunos que ndo tém uma proficiéncia bem desenvolvida.
lll.  Concepcgdo de lingua e ensino, na prdtica docente e no livro diddtico
Desde a “virada pragmdtica”, o discurso académico tem se centrado nas alteridades,

na diversidade, na inclusdo de valores distintos dos estabelecidos pela ideologia constitu-

ida. No entanto, no campo das ciéncias da linguagem, o trabalho parece nunca ser
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suficiente, pois hd uma imensa falta de entendimento das proposicoes da Linguistica para
a esfera da educacgdo. Para uma visdo realista da situagdo, acompanhemos os posiciona-
mentos das professoras em relagdo ao principio da heterogeneidade da lingua, aquilo que

norteia e embasa sua prdtica e como o livro diddtico se apresenta quanto ao problema.

Doc.: ... Alingua como objeto heterogéneo, um conjunto de variedades... Vocés adotam
essa perspectiva, de ensinar a lingua naquela perspectiva de que ndo tem erro em lin-
gua, que a lingua é varidavel?

R3: Eu estou trabalhando MUITO isso em lingua. Eu vou falar a verdade!

Doc.: Fale a verdade, pelo amor de Deus, sendo ndo adianta...

R3: Ndo é verdade, que por mais que os linguistas falem, né... porque assim, na prdtica,
na prdtica eu falo assim, no dia a dia, se alguém falar “nds foi”, coisa parecida, a gente
ndo vai... a gente entendeu a mensagem... mas quando eu estou na sala de aula, até
pela formacdo que eu tive...

Doc.; Tradicionalista...

R3: E! E os cursos que a gente vai tomando, a gente vai modificando alguma coisa. O
menino fala “nds vai”, eu ndo digo a ele que ele td errado. Vamos procurar situagdes,
pelo menos eu fago assim... situacgdes, de textos, ou um filme... que existe uma outra
possibilidade de falar daquela forma, agora, na MINHA CASA, eu enquanto pessoaq, se
falar, eu corto logo, oh, eu digo logo: vai pra onde? (risos). Entendeu? Mas nos outros
espacgos, eu respeito, ndo discrimino...

Doc.: Mas vocé acha que essa é uma atitude sé sua, é7...

R3: Ndo, eu to falando porque... porque assim, os linguistas falam desse jeito, “ah, é
porque tem que respeitar a linguagem local.” Temos, sim. Agora quando nés vamos tes-
tar o nosso conhecimento em outro espago, em um concurso pUblico, em qualquer outro
concurso, ou huma entrevista, ninguém vai aceitar essa linguagem, ninguém vai dizer:
“olha os linguistas hoje estdo falando que temos que aceitar a questdo da linguagem
local.” Ninguém aceita numa entrevista. Quer me dizer que... (inint.) em FALAR BEM e
isso corresponde falar bem de acordo a gramdtica, escrever bem, de acordo a ortogra-
fia e & gramdatica, entdo na teoria e na fala tudo pode, quando se parte pra escrita ou
para uma situagdo de arranjar um emprego ou vocé estar diante de uma plateia, as
pessoas ndo aceitam isso.

Doc.: NGo adianta, ndo é?

R3: Entdo por que fala desse jeito, pro professor fazer desse jeito e na hora, na situagdo
real (ininteligivel), ndo é aceito?

Um dos pontos que consideramos mais marcante nestes enunciados é forma como a
professora R3 se posiciona quanto a ideologia constituida, no que tange a necessidade de
se trabalhar a linguagem numa perspectiva variacionista, conforme visdo prevalente na
esfera académica, ou seja, no dmbito ou na insténcia na qual se produz o discurso da cién-
cia. Um aprofundamento maior no grande debate que se trava a esse respeito demonstra-
ria que ndo se trata de tentar substituir uma norma por outra ou de simplesmente fazer
oposigdo ao sistema estabelecido de que fora das variedades cultas ndo existe variedade
correta. Enquanto que no bojo da transposic¢do da linguistica para o ensino, tentamos bus-
car formas mais producentes de se utilizar o contetdo das gramdaticas pedagdgicas tradi-
cionais, possibilitando que figurem como ponto de chegada da ampliagdo do verndculo, por

parte do discente, este objetivo central acaba sendo obscurecido nos discursos daqueles

DOI10.25189/26756-4916.2020.VIN2ID223  ISSN: 2675-4916 V.1, N. 2, 2020 10



CADERNOS A
dG_LlNGUlSTlCA cadernos.abralin.org

que resistem a mudangas. Pensamos que o ato responsdvel em relagdo a essa situagdo é
resistir e insistir numa prdtica pedagaogica satisfatoria, a qual, conforme mencionamos an-
teriormente, poderia contemplar com alguma profundidade o plurilinguismo linguistico e
social que caracteriza o Brasil.

Aresisténcia em relagdo ao trabalho com a diversidade linguistica, como identificamos
no posicionamento das professoras participantes, deve-se a apreensdo de que o estudante
ndo assimile a norma culta da linguagem e se torne um sujeito menosprezado socialmente
e sem chances de crescimento pessoal e profissional. Implicitamente, essa € uma posigdo
que reflete aideologia constituida sobre uma formagdo que priorize a manutencdo da visdo
de mundo preponderante. Entendemos que o ndo enfrentamento da realidade linguistica
corresponde a uma pedagogia insatisfatéria, uma vez que, ao se obscurecer o plurilin-
guismo linguistico, se obscurecem, consequentemente, vozes sociais que deveriam partici-
par dos debates que podem contribuir para transformagdes sociais importantes, a exemplo
da reducgdo das desigualdades sociais que atingem, principalmente, sujeitos que tém seu

lugar de fala ndo iluminado.

Doc.: Agora R3, minha pergunta € a seguinte: vocé acha que as obras de Lingua Portu-
guesa tdo trabalhando nesse sentido? De respeitar a diversidade linguistica e de ado-
tar, de fato, essa concepgdo?

R3: Ndo!

Doc.: NGo?

R3: Ndo, até porque quando tem tirinha, mesmo que tenha Chico Bento, sempre dd um
jeitinho de trabalhar, botar entre aspas e colocar como se escreve: “Ndo precisa escre-
ver da forma ndo sei o qué...” Eles sempre tdo dando uma coisa... (interrupgdo de U1)
“Escreva de acordo aplicando o pronome ou verbo...” Eles vao usar pra isso.

Doc.: Vai trabalhar... usa aquela variedade ndo culta para trabalhar em conformidade
com a culta.

R3: Eles fazem isso no livro. NGo sei se vocés perceberam ai... (ininteligivel)

U1: Eu acredito assim, que quando a gente td na discussdo da variedade linguistica,
acho que td se discutindo em torno do respeito ao outro, respeito a diversidade, respeito
a regionalidade... quando se fala em educagdo formal, na escrita, na leitura o que quer
que seja, quando vai se cobrar as avaliagdes institucionais, tudo é de acordo com A
LINGUA FORMAL. Entdo, quando eu falo em respeito e todo o discurso hoje dos linguis-
tas é em torno desse respeito dessa variedade mas tem uma sociedade que vai & co-
brar a linguagem formal!

U1: E a escola tem que atender a essa cobranca social, até porque fala, né, a escola...
que educagdo eu quero, pra que é que a escola td trabalhando com aquele modelo de
educagdo, pra que modelo de sociedade? Entdo vocé so td ld no discurso e ndo muda...
€ tanto que a mudanca ortogrdfica era pra ter sido pra quando? E vocé vé que td se
protelando porque hd toda uma outra discussdo sobre essa mudanga ortografica, mas
vocé percebe que ndo é fdcil, ndo foi fdcil tirar alguns acentos, ndo foi facil reescrever
algumas palavras...imagine, vai ser fdcil eu considerar algumas regionalizagdes e dizer
que sdo formais, a partir daquele momento vdo passar a ser formais? Ndo é simples...
entdo eu acho que j& tem sido um avango a discussdo da variedade linguistica...

Como resposta, apos ter conhecido de perto a recepgdo do discurso da academia pela

comunidade da educagdo bdsica, ndo apenas por intermédio da pesquisa de campo, mas
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também pela nossa atuagdo na graduagdo e na poés-graduagdo, propusemos o projeto
“Pro-Aula”, no ambito do qual temos implementado pesquisas e planos de intervengdo pe-
dagodgica, a exemplo dos trabalhos que passamos a abordar a seguir, cuja integra encon-
tra-se em Santos (2017) e Silva (2017).

2.2. A GIRIA NOSSA DE CADA DIA

A pesquisa que ora discutimos foi produzida entre os anos de 2016 e 2017, a qual resultou
na dissertagdo intitulada “A giria nossa de cada dia: o uso de girias por estudantes da EJA
em situagdes interacionais de sala de aula” (SANTOS, 2017). A proposta da pesquisa, se-
guida de um plano de trabalho pedagadgico, surgiu a partir da verificagcdo de que a giria é
um importante recurso linguistico presente na fala de nossos estudantes, inerente ao seu
discurso, independentemente da situagdo: seja em conversas com os colegas, durante
apresentagdo de trabalhos escolares, em didlogos com professores e dirigentes, o estilo
ndo varia. Ocorreu-nos, entdo que, dada a importdncia dessa forma de expressdo para
aquele grupo em especial, seria pertinente realizar um estudo aprofundado do objeto “giria”
e abordar a questdo, promovendo situagdes pedagogicas que focalizassem o fenémeno, de
forma a levar os alunos a refletir sobre o tema.

A proposta de intervencgdo pedagdgica foi precedida de uma atividade diagndstica com
vistas a coleta de informagdes com relagdo a presenca de vocabuldrio girio no discurso oral
dos alunos. A atividade diagndstica consistiu na filmagem de uma aula, na qual fizemos um
debate em torno do tema “Traigdo”, esperando que a turma se expressasse de forma es-
pontdnea, de modo a coletarmos o verndculo daquele grupo.

A nossa expectativa foi confirmada e, mediante o estudo do video, foi possivel fazermos
um levantamento tanto de aspectos discursivos, a propdsito da entoagdo, da alternéincia dos
sujeitos, da forma como o objeto era focalizado, quanto de aspectos linguisticos: a partir da
transcrigdo das enunciagdes, pudemos quantificar as girias presentes nos enunciados; ana-
lisar o tipo de construgdo sintdtica mais suscetivel ao emprego desse vocabuldrio; observar
a relagdio de sinonimia entre os vocdbulos girios e os da variedade culta; e a variagdo linguis-
tica, o que nos possibilitou realizar atividades com obijetivos especificos, de forma a propor
exercicios que estimulariam a utilizagdo de outros recursos além da giria.

Com a andlise, notamos que os meninos empregavam mais girias do que as meninas e
que as girias constantes no discurso feminino sdo mais sutis em comparagdo das girias chu-
las presentes no repertério masculino. Percebemos ainda, durante o processo diagndstico,
atitudes de bullying por parte de alguns alunos em relagdo a um colega, por sua orientagdo
sexual homossexual, fato que acabou suscitando o tema “Comunidade LGBT” para dar se-
quéncia a pesquisa, de forma a discutir uma questdo bastante polémica e socialmente per-

tinente, sobretudo no espaco de formacgdo intelectual, ética e de respeito ao préximo.
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Nossos procedimentos metodoldgicos organizaram-se sob o modelo de Sequéncia Ex-
pandida, de Cosson (2014), a qual prevé sete etapas que versam sobre decodificagdo, com-
preensdo e construgdo de sentidos. Embora esse instrumento tenha sido desenvolvido para
estudos literdrios, adaptamos para o ensino da linguagem, inclusive porque nos utilizamos
também do texto literdrio.

Sob o tema “Comunidade LGBT”, levamos um video em que o entdo deputado e hoje
presidente, Jair Bolsonaro, dialoga com o publico jovem em um programa de auditério, ex-
pressa sua visdo sobre homossexualidade, a partir do que enfocamos ndo sé o contetdo do
discurso (preconceito, conservadorismo, intolerdncia e outros), como também o estilo, a alu-
s@o a outros enunciados, confrontando a posi¢do desse politico com o discurso de Jean
Wyllys, também ainda deputado, homossexual e ativista da causa LGBT.

Com o cotejo dos discursos e a observacdo da construgdo composicional dos géneros,
organizamos um debate, realizando reuni@io em grupos com trés componentes, em espagos
diferentes da escola para gravar as discussées. Essas gravagdes foram transcritas e pos-
teriormente, cada grupo expds ¢ turma o resultado das discussdes, respondendo a questi-
onamentos previamente elaborados e estando atentos ao uso da variedade linguistica em
funcdo da situagdo comunicativa. Apds as apresentagoes, os alunos fizeram novamente
transcrigdo, desta feita das apresentagdes, e compararam com as anteriores, observando
a diferenca no uso da lingua em cada contexto interacional.

Em outro momento, os estudantes participaram de uma mesa-redonda, abordando a
Lei Maria da Penha e os Direitos Humanos, temdticas estas escolhidas tanto por sua rele-
vancia social, quanto pelo fato de estarem em evidéncia, requerendo da escola um trata-
mento adequado dos discursos sobre a visdo de mundo que dd suporte ao machismo, ao
feminicidio e a outras formas de violéncia. Além disso, o debate de assuntos sensiveis
acaba por suscitar a espontaneidade, favorecendo o uso da variante giria e o posiciona-
mento critico, valorativo dos aprendizes, possibilitando focalizar a construgdo composicio-
nal dos enunciados proferidos e os julgamentos evidenciados. De fato, nesse momento, em
virtude da defesa de suas posi¢des, observamos a predomindncia do uso de vocdbulos gi-
rios, o que é perfeitamente plausivel, visto que o automonitoramento linguistico é quase ir-
relevante, em contextos de debates acalorados. Mas é importante ressaltar que alguns alu-
nos fizeram observagdes quanto a esse uso prevalente de girias, mesmo com instrugdes
para que o coloquialismo fosse evitado. Consideramos também oportuno abordar o movi-
mento de mudancga linguistica, com a finalidade de aliar a observancia do fenémeno da
variagdo e os elementos ndo estdveis do discurso, que promovem o desenvolvimento dos
géneros discursivos.

Propusemos, assim, a leitura da crénica “Antigamente”, de Carlos Drummond de An-
drade (1993), por abordar situagdes do cotidiano, campo majoritdrio do vocabuldrio girio. E,

conforme verificamos anteriormente, na entrevista com as professoras, a coletdnea de
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leitura, incluindo o texto literdrio é impulsionadora de todo o aprendizado em Lingua Portu-
guesa e, por isso, a oferta de textos deve ser adequada e variada. Ao lado disso, a utilizagdo
da cronica objetivou abordar tragos discursivos especificos. Como se trata do género “cré-
nica’, seria interessante mostrar brevemente o papel da giria em um texto como esse. Além
disso, os alunos deveriam estar atentos as vdrias possibilidades de uso da lingua que sofre
mudangas em fungdo ndo apenas de época, como também de estilo individual, como acon-
tece com expressoes girias.

A principio, o desconforto foi tdo significativo que houve resisténcia por parte de
alguns alunos, que se recusaram a ler, temendo ndo conseguir pronunciar as palavras
de forma correta, por se tratar de vocdbulos anacrénicos. Porém, d medida que conse-
guiam interpretar, sua curiosidade se agugava e a atividade tornou-se muito interes-
sante, sobretudo porque tomaram conhecimento de girias antigas e descobriram a im-
portdncia do uso do diciondrio.

O texto de Drummond possibilitou também a realizagdo de um trabalho linguistico
muito produtivo, que foi a retextualizagdo (MARCUSCHI, 2010) da crénica, de modo a tornd-
la mais acessivel. A atividade se realizou com a substitui¢gdo de certas palavras, por expres-
sOes mais proximas da atualidade, resguardando-se o sentido. Os discentes foram instrui-
dos a utilizar o género de acabamento que preferissem, ou seja, a construgcdo composicio-
nal ficou ao gosto de cada grupo, desde que tracos peculiares ao género fossem mantidos,
como a narrativa bem humorada do evento ou em estilo grave, uma certa objetividade lin-
guistica, as condic¢oes para reflexdo sobre o tema.

Muitas outras atividades se fizeram, perfazendo o percurso do discurso ao sistema,
com vistas a construgdo do conhecimento de forma significativa, levando para o espacgo da
escola uma perspectiva diferenciada de aprendizado de Lingua Portuguesa. Nesse sentido,
os estudantes tiveram oportunidade de aprender a analisar discursos, refletir sobre sua
prépria postura em relagdo ao estudo da lingua materna, ponderar sobre seus posiciona-
mentos em torno de fatos polémicos da sociedade brasileira, além de se compreenderem
como aptos a produzirem seus discursos, orais e escritos, sem amarras. Isto pudemos cons-
tatar pela forma desenvolta com que produziram raps e poesia, para fechamento do tema
Comunidade LGBT. Em suas produgdes, os alunos empregaram ou ndo o fenémeno girio,
atentos as diferentes esferas discursivas, nas quais estdo inseridos cotidianamente.

Para finalizar, gostariamos de reiterar alguns aspectos que consideramos importan-
tes. Primeiro é que na produgdo de rap os alunos demonstraram o préprio estilo, cientes
das esferas de uso da variante giria e outras expressdes do cotidiano, usufruindo da lin-
gua materna com toda a sua dinamicidade, além de ter compreendido o qudo é irrele-
vante se exaltar com a orientagdo sexual alheia, enquanto o problema da violéncia é dei-
xado de lado. Na poesia, os aprendizes apresentaram uma linguagem mais formal, obser-

vando o padrdo linguistico gramatical. Organizaram o texto em versos e estrofes, ainda
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que sem rimas, por opgdo, adotando a ideia de que a convivéncia com o outro é melhor
quando se respeitam as diferencas.

Por fim, ao tomarmos o discurso como ponto de partida, criamos oportunidades para
que os estudantes vivenciem situagdes comunicativas variadas e lidem com a diversidade
de linguagens, de valores, de visdes que Ihes possibilitem desenvolver tanto as proficiéncias
objetivadas com o trabalho da linguagem, quanto a capacidade para refletir criticamente
sobre assuntos que se lhes apresentem, em qualquer situagdo. Voltando-se, sobretudo,
para a questdo da compreensdo no processo interativo, a teoria discursiva dialégica da
linguagem considera a variedade de sentidos expressos, nas diversas situagdes da ativi-

dade humana, contribuindo para melhores resultados nas aulas de lingua materna.

2.3. APONTUACAO: OPERADORA SINTATICA, SEMANTICA E ENUNCIATIVA

Dos numerosos aspectos que devem ser observados e aprendidos a respeito da lingua,
para se desenvolver a competéncia comunicativa, a pontuagdo exerce papel crucial, pois é
de fundamental importdncia para a organizagdo e apresentagdo do texto escrito, além de
ser um dos fatores responsdveis pela atribuicdo de sentidos. Segundo Dahlet (2007), a fun-
¢do primeira da pontuagdo € dotar o texto escrito de legibilidade, possibilitando a sua com-
preensdo, tanto na leitura silenciosa, quanto na leitura oral. E o que passamos a focalizar,
com base na pesquisa por nds realizada, em torno do problema da pontuagdo em textos de
alunos do ensino fundamental (SILVA, 2017). Reiteramos que, conforme disposto na parte
tedrica deste texto, a abordagem realizada tem como base o discurso, da qual nos apropri-
amos dos conceitos de géneros discursivos, enunciagdo, entoagdo, construg@io composici-
onal do texto e estilo, para ent@o chegarmos as especificidades da pontuagdo.

A pontuagdo numa perspectiva discursiva nos permite analisar a associagdo entre o
discurso oral e o escrito, que a escola costuma fazer, levando o aluno a se esforgar em re-
produzir, na escrita, as pausas e as entonagdes que sdo proprias da fala, em detrimento de
uma abordagem de aspectos da lingua escrita. Dahlet (2002) lembra-nos de que, contrari-
amente ao oral, que é uma comunicagdo /n situ, o escrito € uma comunicagdo deslocada no
tempo, pois o escritor pode a qualquer momento apagar, transformar o texto, sem que nada
apareca na versdo final.

A entonacgdo é fundamental para a constituigdo de sentidos dos enunciados, pois ela
oferece indicios sobre o pensamento e posicionamento do sujeito. Qualquer palavra pro-
nunciada de maneira expressiva e dentro de um contexto € um enunciado. A entonagdo é
um elemento constitutivo da linguagem, pois é por meio dela que o discurso entra em con-
tato com a vida, com os sujeitos. Quando se trata do texto escrito, o contexto entonacional
extratextual, como defende Bakhtin (2011), se realiza parcialmente no processo de leitura.

Tanto o oral, quanto o escrito precisam de algo que delimite as posi¢coes dos elementos nos
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enunciados. Na oralidade, a entonagdo se encarrega dessa fungdo e, na escrita, os sinais
de pontuagdo tentam recuperd-la, mesmo que de forma imperfeita.

E imprescindivel termos em mente que os recursos da escrita diferem dos recursos da
fala e assim melhor contribuir para o aprendizado desse tépico. A pontuagdo abarca tanto
a producgdo, quanto a recepgdo de textos, contribuindo para a legibilidade, a constituigdo
de sentido e para a compreensdo das vdrias possibilidades de relagdes dialdgicas entre os

enunciados, manifestando-se no nivel da palavra, da frase e do texto.

[...] na verdade, todos os sinais de pontuagdo, em todos os niveis (de palavra, de frase ou de texto)
trazem consigo uma dimenséo enunciativa. Isso mostra que o sentido se constréi em situagdo
(/n situ), quer dizer, & medida que a comunicagdo se elabora como tal. Em guisa de contra modelo
ao critério da norma, uma andlise do processamento argumentativo de vdrios sinais de pontua-
¢do ilustra a maneira como a pontuagdo participa do sentido em elaboragdo no ato de comuni-
cagdo escrita. (DAHLET, 20086, p. 25-26).

Ao se pontuar um texto, um aspecto inerente da linguagem fica evidenciado: a sua di-
alogia. Pontuamos um texto justamente por acreditar na existéncia de um leitor, havendo
uma grande flutuagdo ou liberdade para pontuar. No entanto, as decisdes dependem do
dominio ou competéncia do usudrio para refletir sobre a estruturagdo do texto e sobre a
relagdo entre as diversas partes que o compdem, estando essas flutuagoes, também, amar-
radas as caracteristicas dos géneros discursivos.

Com o objetivo de desenvolver atividades que levassem os alunos a reconhecer a im-
portdncia dos sinais de pontuagdo para a organizagdo textual, de modo a perceberem os
diferentes efeitos de sentido atrelados aos seus discursos, aperfeicoando, assim, as habili-
dades de ler, compreender e produzir textos, aplicamos uma proposta de intervengdo pe-
dagdgica, em uma turma de 7° ano, em Xique-Xique, Bahia, em 2017.

A metodologia utilizada apresenta a perspectiva da pesquisa-agdo, pois esse tipo de
pesquisa permite que, depois da detecgdo do problema, trace-se um plano de agdo para
modificar a realidade encontrada. Optamos pelo procedimento da sequéncia diddtica, que
foi desenvolvida em 29 horas/aula. Adotamos uma abordagem qualitativa, em que a and-
lise dos dados foi realizada por meio da observagdo e da leitura dos textos produzidos.

Ao elaborarmos a proposta de intervengdo pedagdgica numa perspectiva discur-
siva da linguagem, d luz da concepgdo de Bakhtin e seu Circulo, defendemos o uso dos
géneros do discurso como norteadores das atividades. Bakhtin (2010, p. 71) define o dis-
curso como um “[...] fendmeno social - social em todas as esferas da sua existéncia e
em todos os seus momentos - desde a imagem sonora até os estratos semdnticos mais
abstratos.” Em se tratando de “palavra viva”, o discurso constitui-se na interagdo entre
os falantes numa situagdo de comunicagdo por meio de enunciados, que sdo as unida-
des minimas da construgdo discursiva.

A partir do género fdbula, primeiro tradicional, depois contempordnea, vdrias ativida-

des foram propostas com a finalidade de, gradualmente, permitir a consolidagdo dos
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conhecimentos sobre os conteudos trabalhados. Por ser uma narrativa simples, de lingua-
gem acessivel aos alunos, acreditamos que a fdbula pode ser um bom ponto de partida
para um trabalho reflexivo sobre a pontuagdo. E, ainda, por se tratar de um género discur-
sivo bastante escolarizado, j& conhecido, se ndio por todos, pela maioria dos alunos, propicia
boas condigdes para desenvolvermos atividades sobre sua estrutura organizacional, para
que eles percebam como os sinais de pontuagdo s@o importantes na construgdo composi-
cional do discurso. Dessa forma, as histérias que foram trabalhadas discutem questoes
atuais, a exemplo da preservagdo do meio ambiente e responsabilidade para com os pro-
prios atos, a fim de direcionar o leitor para um novo posicionamento diante de certas atitu-
des ou crencas, além de, por sua composigdo textual, possibilitar uma abordagem diversi-
ficada dos sinais de pontuagdo, o que facilita a aprendizagem.

Como ilustragdo, passemos ao relato de algumas agdes desenvolvidas durante a
intervencdo pedagogica, o conteudo discursivo e formal trabalhado, procedimentos e
objetivos das agdes.

Utilizamos como instrumento pedagodgico de leitura e andlises discursivas o livro “30
fabulas contempordneas para criangas”, do escritor Sérgio Capparelli (2008). Depois de
apresentar a obra e a biografia do autor, fizemos um levantamento prévio daquilo que os
alunos sabiam sobre o género discursivo fdbula, propusemos a realizagdo de uma pesquisa
e discutimos o género, estabelecendo os fios dialdgicos entre a tradigdo cultural e literdria
e a contemporaneidade, os aspectos composicionais, os elementos estdveis do género, as
mudancgas observaveis entre fdbulas tradicionais e contempordéneas, tanto de aspectos
discursivos, a propédsito do cardter ideoldgico das narrativas, como na estrutura organiza-
cional dos textos.

O fendbmeno gramatical e discursivo da pontuagdo foi introduzido na intervengdo por
intermédio de uma das fdbulas do livro, de cujo texto retiramos os sinais de pontuagdo, as
letras maiUsculas de inicio de frases e pardgrafos e ainda as alineas. Esse texto foi ofere-
cido para leitura, de modo a perceberem a importdncia dos sinais de pontuagdo na cons-
trugdo discursiva. Em seguida, propusemos a reescrita da fdbula, em dupla, tentando pon-
tud-la. Fizemos posteriormente a exposi¢do da fdbula, em slide devidamente digitada e
pontuada para os alunos compararem a pontuagdo. Essa atividade possibilitou o estudo do
enunciado e a sua diferenciagdo da frase e também a observacdo de alterndncia dos su-
jeitos do discurso, demonstrando a articulagdo entre sentido do enunciado e a interlocugdo
entre os participantes do evento discursivo, bem como a relevancia do sinais grdficos de
pontuacgdo na organizagdo enunciativa e narrativa.

As atividades de produgdo textual individuais se realizaram por meio de recontagdo, por
escrito, de fdbulas ouvidas, com as quais intercaldvamos atividades de revisdo de texto, em
dupla; atividades de retextualizagdo, intercambiando a posi¢do discursiva de personagens,

de modo a se inverterem perspectivas e visdes de mundo; discussdo coletiva e em dupla de
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aspectos da pontuagdo na organizagdo textual, assim como para a atribuigcdo de sentidos;
atividades de andlise do texto escrito, observando aspectos ortogrdficos, semdnticos e gra-
maticais, incluindo a pontuagdo, reescrevendo-o para ser organizado em um livro.

Ao confrontarmos produgdes textuais anteriores ao projeto de intervengdo, com as pro-
dugdes realizadas durante a intervencgdo, percebemos que, de um modo geral, houve um
aumento no uso dos sinais de pontuagdo. A pouca ou a ndo ocorréncia de certos sinais tem
muito a ver com o género discursivo abordado. No nosso caso, os principais sinais que nor-
malmente sGo empregados nas fdbulas apareceram adequadamente empregados, como
os dois-pontos e o travessdo. Consequentemente, houve também avancgos no nivel de tex-
tualidade de algumas produgdes, bem como um amadurecimento na discussdo de temas
ensejados pelas leituras, debates e reunido de pares. Mediante esse desenvolvimento ob-
servado no aprendizado da leitura e da produgdo discursiva, reiteramos que as situagoes
de aprendizagem devem permitir a reflexdo sobre o uso da lingua, tendo em vista o seu
cardter discursivo e enunciativo. Isso s é possivel, se considerarmos que nos constituimos
como sujeitos, pensantes e atuantes, por meio da interagdo com os outros falantes, em si-

tuagdes sociocomunicativas intencionais e reais.

3. CONCLUSAO

Nesta exposicdo fizemos reflexdes sobre alguns problemas que se apresentam, hd anos, ao en-
sino e aprendizado de lingua materna, indicando sugestdes de uma prdtica pedagdgica pautada
na interlocugdo discursiva, a partir dos dados de trés pesquisas voltadas para este objeto.

Por estarem atrelados ao mesmo projeto de pesquisa (Pro-Aula), os trabalhos aprecia-
dos mantém uma conexdo entre si e, por isso, organizamos esta discussdo seguindo a cro-
nologia de realizagdo das pesquisas. O primeiro relato esboga importantes posicionamen-
tos de professoras da rede publica de ensino, posi¢cbes estas que figuram nos bastidores
da educagdio bdsica e que pouco sdo levadas em conta quando da implementagdo de poli-
ticas publicas, como a do PNLD e também na discussdo que se faz no meio académico.

Na sequéncia, o texto apresenta as sugestdes pedagdgicas, que tomam o discurso
como marco para o estudo da linguagem, contidas em dois trabalhos baseados na pes-
quisa-agdo. Tais estudos buscam demonstrar, na prdtica, possiblidades de se desenvolver
as aulas de Lingua Portuguesa, partindo de enunciados produzidos no entorno social e sub-
sequentemente chegando ao sistema linguistico, através de uma abordagem reflexiva do
texto e da gramdtica, embasada na produgdo oral e escrita do estudante.

Trabalhos dessa natureza, que se voltam para a atividade humana, extrapolando os
limites do convencional e/ou conveniente, sdo laboriosos e exigem estudo, andlise e tempo
de dedicagdo, mas ndo sdo impossiveis de serem realizados. Conforme demonstramos,

trata-se de uma atitude responsdvel.
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