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RESUMO

Uma série de estudos tem atribuido algumas construgdes gramaticais do
portugués brasileiro ao resultado do contato linguistico com linguas
africanas. Ocorre que, sendo herangas desse contato, esses usos
linguisticos sdo parte da cultura afro-brasileira e, por isso, atendem aos
requisitos da lei 11.645/08, que torna obrigatdrio o ensino de histoéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena no pais. Ao mesmo tempo,
essas construgdes gramaticais constituem variantes da lingua, o que faz
com que sejam objeto do estudo de variagdo linguistica, preconizado pela
Base Nacional Comum Curricular para o ensino brasileiro. Ou seja, por
serem variantes linguisticas e parte de uma heranga cultural africana,
esse conteudo deveria estar contemplado no ensino. Destarte, o objetivo
desta pesquisa é analisar as quatro colegdes do Programa Nacional do
Livro e do Material Diddtico mais escolhidas no Brasil para verificar se o
contato linguistico do portugués com linguas africanas tem sido
abordado. Assumiremos duas frentes: uma, descritiva, analisard o corpus
segundo trés linhas da Linguistica de Contato: 1. Crioulizagdo; 2.
Derivagdo improépria e 3. Ecologia linguistica, além de um contraponto
que nega o papel do contato, para verificar se conhecimentos produzidos
por tais abordagens aparecem por uma via explicita ou por uma via
implicita nos materiais. A outra frente analisard a forma como sdo
tratados esses conteddos segundo trés conceitos: 1. O livro como

representacdo; 2. Dispositivo de racialidade e 3. Epistemicidio.
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ABSTRACT

The field of Contact Linguistics has, by means of a series of studies,
attributed a few grammatical constructions in Brazilian Portuguese to
the result of linguistic contact with African languages. Because they
are an inheritance of language contact with such languages, they
attend the requirements of the Law 11.645/2008, which makes
teaching African and Afro-Brazilian culture obligatory. At the same
time, they constitute variants of Portuguese, and as such, an object of
the study of linguistic variation, required by Base Nacional Comum
Curricular, which regulates the contents of Brazilian education.
Therefore, this content fulfills the requirements of both regulatory
texts and must be taught at schools.. This project aims at investigating
collections of Portuguese textbooks offered by the government, by
means of the Plano Nacional do Livro Diddtico, for Elementary Schools,
in order to establish if and how such uses are being taught. The
research has two approaches: the first is a descriptive one and
analyses the textbooks according to three lines of Contact Linguistics:
1. Creolization; 2. Improper derivation and 3. Linguistic ecology, in
addition to a counterpoint which denies any role to contact, to check if
any contents produced by those theories appear explicit or implicitly.
The second approach is analytic and investigates how these contents
are treated, according to three concepts: 1. The book as a

representation; 2. Raciality dispositive and 3. Epistemicide.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino de Portugués; Contato Linguistico; Decolonialidade; Materiais

Diddticos; Linguas Africanas.
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INTRODUCAO

Hd, no Brasil, dois textos prescritivos que versam sobre a obrigatoriedade de a educagdo
escolar trabalhar com a diversidade cultural no Ensino Fundamental. Um desses textos € a
lei n° 11.645/2008, que torna obrigatério o ensino de “histéria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena”. O outro texto regulatério é a Base Nacional Comum Curricular —
doravante  BNCC - (BRASIL, 2017), que prescreve os conteudos que devem
obrigatoriamente ser trabalhados pelos professores e pelos materiais diddticos,
regulamentando o que deve ser objeto de ensino nas escolas brasileiras™.

A BNCC consiste no documento de cardter normativo que define o curriculo escolar
brasileiro, em ambito federal, por meio da definicdo de diferentes conhecimentos,
competéncias e habilidades esperadas em diferentes dreas do conhecimento. Essa
mesma Base norteia o curriculo de todos os sistemas escolares e de ensino no pais,
publicos e privados. O documento estd ancorado em um conjunto histérico de leis,
chamadas de “marcos legais”, que buscam mitigar desigualdades sociais e proteger a
grande gama de grupos sociais do pais, visibilizando sua existéncia cultural e
epistemoldgica? em consondncia com a qualidade do ensino. Em sua se¢do introdutéria,
a Base explicita sua filiagdo a esse conjunto de leis, citando como alguns desses marcos
legais, dentre outros, a Lei 11.645/2008, que torna obrigatério o ensino de “histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena”; e a Lei de Diretrizes e Bases (Constitui¢cdo
Federal, Titulo Ill, Cap.ll - Art. 22), que, entre outros pontos, estabelece como dever do
Estado: 1. a distribuigdo de material diddtico escolar (Art. 4, §VIII); 2. a elaboragdo do Plano
Nacional de Educacgdo (Art. 9, 8l), que guiou a elaboragdo da base curricular comum a
todo o pais (Cap. II, Art. 26); e 3. a obrigatoriedade de inclusdo e protecdo de diferentes
culturas e etnias na educacgdo (Art. 26, § IV e IX).

Em consondncia com o restante da BNCC, as seg¢bes “Linguagens nos Anos Finais do
Ensino Fundamental” e “Lingua Portuguesa dos Anos Finais” estdo entremeadas pelos
conceitos, segundo os préprios termos da Base, de “diversidade” e, mais especificamente,
de “variacdo linguistica”, enquanto uma das manifestagdes de tal diversidade (BRASIL,

2017, p.61 e 70), conforme é possivel verificar a seguir:

Da mesma maneira, imbricada & questdo dos multiletramentos, essa proposta considera, como
uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatério
reducionista, que desconsidera as hibridizagdes, apropriagdes e mesclas, é importante
contemplar o cdnone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a

1 A Base foi homologada em dezembro de 2017, apresentando como prazo mdximo para adequagdo das escolas e
materiais aos pardmetros o ano de 2020.

2 “Epistemologia”, aqui, considerada de acordo com Munanga (1996). Parte dessas leis deriva de movimentos sociais
em busca de agdes afirmativas, que viriam no sentido de promover a equidade, tendo como pressuposto que
muitas vezes a isonomia ndo basta para reverter problemas sociais estruturais (BRASIL, 2017).
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cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de repertério e
uma interagdo e trato com o diferente.

Ainda em relagdo a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de 250 linguas sdo
faladas no pais - indigenas, de imigragdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do
portugués e de suas variedades. Esse patriménio cultural e linguistico é desconhecido por
grande parte da populacdo brasileira.

No Brasil, com a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), tornando possivel, em dmbito nacional, realizar discussdes relacionadas &
necessidade do respeito ds particularidades linguisticas da comunidade surda e do uso dessa
lingua nos ambientes escolares. (BRASIL, 2017, p. 70)

A heterogeneidade da linguagem é mencionada em diversas ocasides no documento
(BRASIL, 2017, p. 63 e 65) — sendo por vezes chamada também de “diversidade” (BRASIL,
2017, p. 70), tanto relativamente & variagdo e & articulagdo entre a escrita e a oralidade
quanto entre géneros de maior ou menor prestigio social e entre “o portugués e suas
variedades” (BRASIL, 2017, p. 70) ou entre “a norma padrdo e outras variedades” (BRASIL,
2017, p. 71). ABNCC afirma, por exemplo, que

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos de integragdo considerados
na BNCC de Lingua Portuguesa s@o aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da
Area, correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e
multissemidtica) e andlise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos - sobre
o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo -, textuais, discursivos e sobre os
modos de organizagdo e os elementos de outras semioses). Cabe ressaltar, reiterando o
movimento metodolégico de documentos curriculares anteriores, que estudos de natureza
tedrica e metalinguistica - sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padréo e outras
variedades da lingua - ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo,
devendo estar envolvidos em prdticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas
capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em produgdo) em prdticas situadas de
linguagem. (BRASIL, 2017, p. 71)

Nas seg¢des prescritivas dos conteudos, objetos e habilidades de cada um dos Anos
Finais do Ensino Fundamental (Secdo 4.1.1.2), é patente a preconizagdo do ensino da
variagdo linguistica em diversos momentos, assim como uma discussdo do uso politico
negativo da variagdo — o do preconceito e da discriminagdo (BRASIL, 2017, p. 81) —, o que

alinha a BNCC a uma perspectiva sociolinguistica, conforme explicitado no trecho abaixo:

No caso de textos orais, essa andlise envolverd também os elementos proprios da fala - como
ritmo, altura, intensidade, clareza de articulagdo, variedade linguistica adotada, estilizagdo etc.
-, assim como os elementos paralinguisticos e cinésicos - postura, expressdo facial,
gestualidade etc. No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de Iéxico e de
variedade linguistica ou estilizagdo e alguns mecanismos sintdticos e morfoldgicos, de acordo
com a situagdo de produgdo, a forma e o estilo de género.

Cabem também reflexdes sobre os fenémenos da mudanca linguistica e da variagdo linguistica,
inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em quaisquer niveis de
andlise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e ds variedades estigmatizadas, que estd relacionado a
preconceitos sociais, deve ser tematizado. (BRASIL, 2017, p.81)

Da mesma maneira, a diversidade cultural e a variagdo linguistica sdo habilidades
mencionadas nas seguintes competéncias especificas de lingua portuguesa:
1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e

sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo de identidades de
seus usudrios e da comunidade a que pertencem. (...)
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4. Compreender o fenébmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios
de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagéio a conteldos
discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagdo de sentidos, valores e
ideologias. (BRASIL, 2017, p. 87)

Algumas frentes da Linguistica jd tém dado as mdos a produgdo de material para
ensino, por exemplo, por meio de produgdo de publicagoes e de estudos por parte de
linguistas aplicados (MULLER et al., 2020; MULLER; MARTINS, 2021), por meio das
produgdes de académicos do Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em
Letras, de cursos de cultura e extensdo (USP, 2021), entre outros.

Essa associagdo entre certas dreas da Linguistica e o ensino de lingua ¢ se tem dado
com frequéncia, no que tange a variagdo linguistica, no dmbito da sociolinguistica
educacional, trabalhando a constatagdo de variantes do portugués falado e/ou escrito no
Brasil (doravante PB) e ressaltando suas relagdes com uma visdo normativa de lingua e
com o preconceito social. Nesse sentido, sdo muito reconhecidos os trabalhos de Bagno
(2002, 2019), Bortoni-Ricardo (2004) e diversos outros pesquisadores que, muitas vezes, os
tomam como embasamento (e.g. SILVA & FRANCA, 2018; MENEZES, 2014) e investigam, sob
o arcaboucgo da sociolinguistica, o modo como materiais diddticos organizam e apresentam
o conhecimento linguistico.

Hd também produgdes académicas de tedricos da Educagdio que versam, entre outros
assuntos, sobre a importéncia do tratamento da variagdo linguistica em ambiente escolar
e sobre a forma como esse conhecimento tem chegado aos materiais diddticos (doravante
MD). Da parte da produgdo académica no dmbito da Educagdo, hd, por exemplo, uma longa
tradi¢cdo, como em Travaglia (2003), Neves (2004) e Antunes (2014), que tem criado as bases
para que o ensino de portugués como lingua materna seja trabalhado em consondéncia com
linhas tedricas da Linguistica, trazendo para sua produgdo de modo vertical a variagdo
linguistica e a preconizagdo de uma abordagem “epilinguistica e metalinguistica”, nos
termos de Negrdo (2019, p. 104 et seq.). Em tal linha, a oralidade e as diferentes variantes
da lingua portuguesa, sejam diatdpicas, diafdsicas, diastrdticas ou diamésicas, tém sido
trabalhadas para que os papéis da escola, do professor e do material diddtico sejam os de
levar ao educando a realidade heterogénea, “multigramatical”, da lingua, sem hierarquizar
os diferentes usos que compdem o portugués, embora seja também seu papel versar o
aluno na norma-padrdo.

Dessa maneira, o que € proposto no presente projeto ndo constitui exatamente uma
novidade, pois insere-se em uma tradi¢cdo de produgdes e pesquisas que tém aliado o que
alguns campos da Linguistica tém produzido aos objetivos pedagdgicos, com vistas a

aperfeicod-lo e atualizd-lo. A maior diferenca com relagdo ao que € aqui proposto consiste
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em partir ndo de um arcabouco da Sociolinguistica Variacionista para realizar a pesquisa,
mas de produgbes da chamada Linguistica de Contato (doravante LC).

Tem havido uma série de trabalhos e pesquisas em diferentes linhas tedricas da
Linguistica sobre o fato de que hd usos que marcam diferencgas entre o PB falado e/ou
escrito, uma norma-padrdo do PB e o portugués falado e/ou escrito na Europa (doravante
PE) derivados do contato dessa lingua com uma miriade de linguas africanas trazidas
para o continente americano durante o processo de trdfico escravagista e colonialismo.
Alguns exemplos sdo Avelar e Galves (2014), Negrdo e Viotti (2008), Petter (2009), Castro
(1983), entre outros.

Por analisar, partindo de diferentes linhas tedricas, o aparecimento de certos usos
enquanto resultado do contato entre diferentes linguas, essa vertente é denominada
Linguistica de Contato. O termo “guarda-chuva” abarca desde linhas tedricas gerativistas,
como a de Lucchesi, Baxter e Ribeiro (2009), até estudos da crioulistica (HOLM, 1992) e da
ecologia linguistica (MUFWENE, 2008).

Por meio dessas produgdes, tem sido atribuida uma origem a diversas das variantes
sobre as quais o professor e a sociolinguistica educacional se debrugcam ou podem se
debrugar. Por isso mesmo, os dois tipos de trabalho podem estar muito préximos e ser
conciliados. Ressalte-se, por exemplo, o trabalho de Bagno (2019), no qual o autor salienta
em um dos capitulos a importéncia do papel do negro e de um cardter “marcadamente
africano” no PB, com base em estudos da LC.

Ocorre que, exatamente por comporem usos paralelos a uma norma-padrdo, tais
fendmenos linguisticos sdo, grosso modo, considerados variantes do portugués. E
mormente sdo também considerados, pelo publico leigo, marcas de desvio e de erro em
relagcdo & norma-padrdo da lingua portuguesa. Dessa forma, alguns tragcos que
compoem variantes da lingua portuguesa falada no Brasil sdo fortemente associados,
por uma série de pesquisas cientificas de diferentes arcaboucgos tedricos, a herangas
africanas e afro-brasileiras. E essas mesmas construgdes gramaticais sdo, muitas
vezes, marcas consideradas erros, marcas que constituirdo indices disparadores de
preconceito linguistico, discriminagdo e que sdo comumente abordadas na escola
enquanto incorregdes.

O conteudo que tem sido produzido pela LC investiga, evidentemente, o léxico, mas
também os demais niveis da lingua, e os fendmenos investigados atendem ados requisitos
de ambos os textos regulatérios supramencionados, adequando-se tanto enquanto
variagdo linguistica, {& que compdem “variantes constatadas” no PB, quanto como um
conteudo que atende a lei n° 11.645, por estarem relacionados @ histoéria e a cultura africana
e afro-brasileira — no caso, a histéria e a cultura linguisticas. Portanto, esse conhecimento
deve ser (ou deveria estar sendo) abordado nos materiais diddticos do Programa Nacional
do Livro e do Material Diddtico (PNLD).
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Um bom exemplo sdo os usos de tdpico-sujeito com concordéncia locativa ou
possessiva no PB. Galves e Avelar (2014, p. 254-256) atribuem esse tipo de construgdo ao
resultado da influéncia massiva de linguas bantas, nas quais a inversdo locativa é

largamente atestada, como nos exemplos a seguir:

1. “Essas ruas passam muito carro” (tdpico-sujeito com concorddncia locativa);
2. “Ascriangasid tdo nascendo o dentinho” (tépico-sujeito com concorddncia possessiva);

3. ‘algumas concessiondrias tdo caindo o prego” (topico-sujeito com concorddncia

locativa);

4. “até hoje eutou doendo o pescoco de dancar aquela danga miserdvel” (tdpico-sujeito

com concorddncia possessiva).

Outro exemplo de uso do PB atribuido & influéncia de linguas africanas é o caso do
locativo preposicionado em posicdo de sujeito, que Avelar e Cyrino (2008) consideram uma
influéncia da inversdo locativa, processo comum em linguas bantas, como é o caso da
maioria das linguas trazidas para o Brasil ao longo do processo de sequestro e
escravizagdo de africanos. Esse tipo de construcdo estd presente em frases como as
seguintes (AVELAR; CYRINO, p. 65):

a. Naquela loja vendetodas as edigdes do livro do Harry Potter.

b. Nas lojas do centro s6 conserta sapatos importados.

Tais tipos de construgdo, exatamente por serem muito comuns no portugués, sdo
disseminados nas produgdes textuais dos alunos do Ensino Fundamental e sdo,
comumente, objeto de aulas sobre concorddncia e termos constituintes da oragdo, nas
quais sdo preconizadas como erros que devem ser corrigidos pelos alunos.

A proposta aqui tecida consistiria, portanto, em verificar se hd mengdo & influéncia
linguistica africana no portugués brasileiro, sejo em trechos tedricos dos materiais
diddticos, seja em trechos prescritivos, como em exercicios ou recomendagdes nos
manuais de professores. Parte disso implicard em verificar se usos constatados no PB,
como os expostos acima, sdo mencionados de alguma maneira nos materiais diddticos; se
sim, como esse uso é tratado e, caso ndo o sejam, se o material preconiza algum outro uso
como o possivel ou correto para o mesmo tipo de situagdo — como os da norma culta ou da
norma-padrdo.

Ao realizar uma pesquisa por produgdes académicas que tivessem o material

diddatico do PNLD como escopo e a LC como arcabouco tedrico ndo foi possivel encontrd-
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las, o que tornaria o presente projeto uma abordagem pioneira. Sendo assim, recorreu-
se d uma andlise preliminar, aqui brevemente mencionada, na qual se verificou que o
tratamento, em materiais diddticos, de usos que constam no PB e cujo surgimento ou
consolidagdo sdo atribuidos por diferentes linhas tedricas ao contato com linguas
africanas pode estar ausente ou carregado de imprecises conceituais. E um
conhecimento especifico em Linguistica de Contato € imprescindivel para detectar tanto
tais auséncias quanto imprecisdes tedricas que estejam nesses livros, garantindo um
escrutinio particular e importante.

Assim, a proposta deste projeto é investigar as quatro colegdes mais escolhidas do
PNLD 2020 pelas escolas brasileiras para os Anos Finais do Ensino Fundamental, com o
objetivo de estabelecer se usos do PB atribuidos ao contato com as linguas africanas tém
sido neles abordados; em caso positivo, de que maneira isso foi realizado, e verificar,
dessa forma, se esses livros diddticos tém atendido as prescrigdes legislativas por meio
do conteudo produzido pela LC, articulando adequadamente seus conhecimentos,
hipoteses e pesquisas.

Embora ndo se tenha encontrado pesquisa com o mesmo escopo e arcabougo tedrico
que os aqui propostos, foi possivel encontrar uma dissertacdo de mestrado (SILVA, 2011)
que até o momento é a abordagem mais proxima da que se pretende aqui. Com o objetivo
de elaborar um planejamento linguistico que favorecesse a aplicagdo da lei 10.639/03, o
trabalho propés-se a investigar a influéncia de linguas africanas no portugués e sua
abordagem em materiais diddticos. Contudo, ele difere em diversos pontos essenciais do
que é aqui proposto; dentre esses pontos divergentes estdio o corpus de livros diddticos
(uma vez que a pesquisa mencionada teve como escopo as escolas particulares do Distrito
Federal e o texto regulatoério dos contetdos educativos entdo vigente ndo era a BNCC), sua
base metodoldgica (j& que partiram de um questiondrio etnogrdfico enviado aos
professores e, portanto, do julgamento do professor sobre a adequagdo ou ndo do material
diddtico a lei n®10.639/03) e por tal trabalho restringir-se ao nivel lexical do PB.

Nosso projeto também se aproxima da linha de pesquisa da Sociolinguistica, como a
de Marcos Bagno e outras semelhantes, por motivos jd mencionados. Contudo, como jd
dito, difere dela em pontos importantes: partird de diferentes linhas e trabalhos da
Linguistica de Contato, e ndo da Sociolinguistica, e também ndo se debrucard sobre o
preconceito linguistico/social. Aproximamo-nos da Sociolinguistica Educacional, pois
partimos da constatagdo de que as construgdes gramaticais que pretendemos analisar
constituem variantes da lingua, devendo, portanto, ser trabalhadas no ensino. Porém,
apenas nisso reside nossa aproximagdo, & que o arcabougo tedrico serd buscado em outra
drea da Linguistica, a LC.

Para tal, o projeto propde duas frentes: a primeira, de cardter descritivo, se

concentrard na andlise do corpus a luz dos conhecimentos da LC, para verificar se esses
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conteudos estdo aparecendo, tanto por uma via propositiva (explicita) quanto
implicitamente (sendo pressupostos como erros). A segunda frente, de cardter analitico, se
debrucard sobre a forma como esses contetdos sdo tratados ou deixam de aparecer nos
materiais, e se baseard em trés conceitos: o livro como representagdo (CHARTIER, 2010),
dispositivo de racialidade (CARNEIRO, 2005) e epistemicidio (SANTOS, 1995), dada a
constatacgdo tanto de um apagamento, na andlise preliminar por nés realizada, quanto de

uma abordagem parcial, ou mesmo imprecisa, desse contetdo, como se ird verificar abaixo.

1. HIPOTESE

Dado que hd usos presentes no PB que sdo considerados resultantes do contato com
linguas africanas, esse conteudo estd (ou deveria estar) sendo tratado no material diddtico,
seja pela via da variagdo linguistica, seja pela via da lei 11.645/08, que prevé o ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira. A andlise preliminar aqui tecida por nds, na
secdo “Justificativa”, também permite levantar a hipétese de que pode haver auséncia de
tratamento desse conteddo, um tratamento parcial, um tratamento incorreto ou um

tratamento que pressupde uma Unica norma de Uso para o portugués.

2. OBJETIVOS

O objetivo geral deste projeto, portanto, é analisar as quatro colegdes mais solicitadas do
Guia do PNLD de 2020 pelas escolas publicas brasileiras, que serdo usados até 2023, para
verificar se os conhecimentos da Linguistica de Contato estdo sendo levados ao professor
e aos alunos por meio dos livros diddticos oficiais, tanto em partes informativas (como em
trechos tedricos) quanto em partes prescritivas, como em exercicios e recomendagdes dos
manuais para professores.

Seus obijetivos especificos sdo verificar de que maneira isso estd sendo feito, quando o
for — como isso é explicado ao aluno e ao professor, quais dos processos e construcoes
gramaticais sdo associados a uma origem ou a um contato com linguas africanas, e como
esse processo € explicado ou ocultado ao aluno e ao professor. Também se pretende
descrever possiveis ocorréncias @ luz das produgdes académicas da LC, verificando se hd
incorrecdes ou inadequagdes tedricas. Finalmente, visamos analisar, com base em trés
conceitos (o livro enquanto representacdo, epistemicidio e dispositivo de racialidade, que
serdo explicados mais detidamente abaixo) de que forma possiveis apagamentos e
incorregdes na abordagem desses conteudos linguisticos podem estar ligados a fatores

estruturais da sociedade.
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3. JUSTIFICATIVA

E obrigacgéo do Estado selecionar e distribuir, para as escolas publicas que optarem, o
material diddtico que serve de base para os professores, por meio do Programa Nacional
do Livro e do Material Diddtico (PNLD). Os Guias do PNLD contém seis colegdes de livros
diddticos que atendem as exigéncias e par@metros da BNCC. Cada escola escolhe, a cada
quatro anos, uma colegdo, para ser usada em todas as séries do ciclo®.

Paralelamente as cole¢des selecionadas, qualquer professor pode facilmente recorrer
a uma variedade de livros diddticos disponiveis no mercado. E andlises preliminares, como
a que serd tecida abaixo, corroboram um fato que € intuitivo ao professor de portugués que
tenha conhecimento sobre LC: costuma haver um tratamento deficitdrio desse campo do
conhecimento nos livros diddticos de portugués.

Tome-se, por exemplo, o livro “Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira”, de Lopes
(2008). O livro foi escrito por um intelectual notério. Contudo, ndo hd no material o
tratamento do papel das linguas africanas na variagdo linguistica da lingua portuguesa.

Tomemos um outro exemplo, os livros da colegdo Portugués Linguagens, de Cereja e
Viana (2018), antes parte do PNLD e um dos livros mais usados no pais. Na colegdo
preparada para os Anos Finais do Ensino Fundamental, o conteddo de variagdo linguistica
estd previsto para o sexto ano do Ensino Fundamental (doravante EF). Discutida em um
longo texto descritivo, porém, ndo hd qualquer mencgdo sobre o papel de linguas africanas
ou indigenas na formagdo do PB, nem na formagdo de suas variantes, dialetos e nem na
formacdo de linguas que ndo o portugués oficial presentes no territorio.

Constata-se facilmente em ambos os exemplos, portanto, um apagamento do fato de
que linguas estiveram em contato neste territério e de que tal contato gerou usos que
diferem do PE e da norma-padrdo atual do portugués. O mesmo é detectado com facilidade
em outros materiais diddticos de uso corrente hoje.

Hd, contudo, uma atividade pontual e curta, no mesmo “Portugués Linguagens”
(CEREJA; VIANA, 2018, p.171-174), para o sétimo ano do EF, que trata da questdo. O texto
aborda aspectos da lingua portuguesa considerados decorrentes do contato com outras
linguas. Chega mesmo a apontar indices para além da ordem dos empréstimos lexicais ao
tratar do portugués mogambicano e menciona empréstimos de linguas locais em Angola e
Mocambique. Essa perspectiva o situaria dentro das concepgoes da LC. Contudo, conforme
um olhar especializado em Linguistica se debruga sobre a atividade, é possivel depreender

uma série de problemas.

3 Com relagdo as escolas particulares, sua escolha é completamente livre; porém, qualquer livro diddtico usado no
pais deve obedecer a Base Comum e a série de leis que a sustentam.

DOI10.25189/26756-4916.2021.V2.N4.ID407 ISSN: 2675-4916 V. 2, N. 4, 2021 10 de 21



CADERNOS A
dG_LlNGUlSTlCA cadernos.abralin.org

Com relagdo ao que é falado no Brasil, além de oferecer apenas exemplos pontuais de
empréstimos (como “bunda”, “cafuné” e “moqueca’, termos que podem levantar a suspeita
de uma estereotipagem do grupo social), o livro ndo menciona diferencas entre
empréstimos e decalques, por exemplo, e ndo discorre com maior profundidade sobre o
processo que originaria tais empréstimos — o que uma diversidade de estudos da LC, dentre
os quais os de Castro (1983) estabelecem com clareza.

A atividade também afirma que “as principais [diferengas] sdo as influéncias de linguas
nativas e estrangeiras, que resultam em palavras e expressdes particulares. No Brasil, hd
atuacdo das linguas indigenas além de palavras de outros povos imigrantes (...)” (CEREJA;
VIANA, 2018, p. 170). Tais afirmagdes podem ser consideradas, se ndo equivocadas, no
minimo incompletas, de acordo com diversas perspectivas da linguistica, dentre elas, a de
Negrdo e Viotti (2012) que, alinhando-se a Mufwene (2008), consideram que todas as linguas
que se encontram em contato em determinado recorte de andlise constituem um poo/ de
tracos, em todos os niveis linguisticos, que competem entre si e poderdo ser transmitidos a
essas linguas. Por essa perspectiva tedrica, é impossivel afirmar que algumas linguas que
estiveram em contato com o PB desencadearam mudangas, mas outras, ndo, ou que sua
“influéncia” se restrinja ao Iéxico, sem afetar a gramatica em algum grau. Essa abordagem
constatada na atividade é reafirmada em alguns dos exercicios e nas respostas, propostos
aos professores logo apos o texto (CEREJA; VIANA, 2018, p.172).

Juntamente a esses aspectos, para além da conclusdo implicita de que possiveis
resultados do contato restringiram-se ao dmbito da fala, ndo influenciando a escrita, uma
andlise detida indica que o modo como o texto e os exercicios sdo construidos deixa claro
o conceito de que hd “‘um portugués”, o portugués com o qual os “falares regionais”
brasileiros, o portugués angolano e o portugués mogambicano sdo contrastados no texto e
mostram marcas de diferenca, “‘ganham um sabor eclético” (CEREJA; VIANA, 2018, p. 172).
Isso é patente, por exemplo, ao verificar que as poucas informagdes trazidas sobre o
portugués angolano e o mogambicano sdo tecidas para esclarecer se cada um se
“aproxima” (sic) ou se distancia do PE (CEREJA; VIANA, 2018, p.171). Ou seja, € possivel
depreender que se subentende um pardmetro, para dentro do qual termos teriam sido
emprestados e em relagdo ao qual a variagdo serd marcada (no exemplo, falares regionais
do Brasil, portugués angolano, portugués mogambicano).

Os exercicios seguintes consistem em atividades que solicitam que o aluno indique
exemplos de variagdo - “regionalismos” (sic) - entre as pessoas proximas a ele, ou entdo
que reproduza afirmagdes do texto.

Nesse sentido, os estudos da Linguistica de Contato mostram-se essenciais para a
andlise do tipo que estd sendo aqui proposto. E essa constatagdo de um apagamento e de
um tratomento normativo de tracos associados & herancga linguistica africana/afro-

brasileira leva-nos a considerar a possibilidade de que isso se deva por tais tragos serem
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ligados & heranga cultural de uma minoria sociolégica especifica, africana e/ou
afrodescendente - o que, por sua vez, levanta a necessidade de uma bibliografia que
analise a colonialidade.

Dada a constatagdo de que a maioria dos professores baseia suas aulas mormente
no material diddtico (INEP, 2017)4, como consequéncia, entre outros, de jornadas duplas
ou triplas de trabalho® e fazem apontamentos gramaticais semanal ou diariamente
(Idem, sessdo “Prdticas”, questdo 119), além do fato de que as trés maiores universidades
do Estado de Sdo Paulo ndo preveem este tipo de conteudo na formagdo bdsica
obrigatéria do futuro professor® e do pequeno oferecimento de cursos de extensdo e de
formacgdo continuada que abordem o tema’, o peso que terd o contetdo oferecido pelo
livro diddtico serd fatalmente alto, o que também justifica o escopo de andlise
estabelecido por este projeto.

Para esse peso contribui também o fato de que, a partir de pesquisa na base de dados
do Sistema Dedalus USP (sistema de busca integrada entre as bibliotecas da Universidade
de Sdo Paulo) e nas bases das bibliotecas da Universidade de Campinas (UNICAMP), para
a qual foram consultadas palavras-chave, titulo e resumos, ndo foi encontrada nos Ultimos
20 anos produgdo com o mesmo escopo e arcabougo tedrico aqui propostos — ainda que
haja, como j¢ dito, uma série de trabalhos sobre a relagdo entre variagdo linguistica, ensino
e preconceito®, o que ndo &, porém, o principal enfoque desta proposta.

Por fim, uma andlise dos materiais diddticos que situe a atual produgdo voltada para o
ensino bdsico é essencial para que linguistas tenham um panorama sobre o modo como
sua produgdo tem chegado a populagdo ndo especialista, constatando, inclusive, se ela ndo
tem chegado, e pensem em meios de democratizar e amplificar o conhecimento produzido,

tornando-o acessivel a professores e leigos e, principalmente, a jovens em formagdo,

4 Uma das fontes que o atestam é o Questiondrio dos Professores feito pelo INEP em 2017. Cf. Segdo “Livro Diddtico”.

5 Segundo o mesmo Questiondrio, 65% dos professores trabalham 40 horas semanais ou mais. Cf. Sec¢do “Perfil”,
questdo 19.

6 Muitas universidades publicas oferecem disciplinas e formagdo no tema, mas tal participa¢do depende da escolha
do aluno. No caso da USP, ndo hd matéria obrigatéria na habilitagéo em Portugués que situe a formagéo da lingua
aqui falada e que serd objeto de ensino na escola. Sabemos que hd esse oferecimento na Universidade Federal da
Bahia (UFBA); 1& e na UNICAMP, o enfoque na formagdo do portugués brasileiro enquanto herdeiro de linguas
indigenas e africanas dependerd, também, da escolha do aluno. J& na Universidade Estadual Paulista (Unesp), ha
uma disciplina de Histéria do Portugués, mas seu enfoque recai mais em aspectos sociopoliticos e socio-histéricos
do que em aspectos linguisticos. Nos cursos de Licenciatura em Portugués e de Pedagogia da USP, ndo hd,
também, nenhuma disciplina prevista que aborde esses temas. Ou seja, tal conteddo néo tem chegado a formagdo
da maioria dos professores.

7 O Nucleo de Estudos Brasil-Africa (CEA) da USP pode ser tomado como representativo neste quesito. O centro
oferece uma boa quantidade de cursos de exceléncia sobre o papel da Africa no Brasil e cursos voltados @
formagdo continuada de professores. Contudo, ndo hd curso que enfoque a influéncia do contato das linguas
africanas com o portugués no Brasil, nem curso andlogo, voltado & formagdo docente.

8 Além dos mencionados, cf. uma série de trabalhos que relacionam materiais diddticos no ensino de lingua
estrangeira & perpetuagdo de representacdes negativas do negro. Essa linha se relaciona a aspectos culturais
ndo linguisticos e ao papel da norma-padrdo na invisibilizagéo das variantes, relacionando-a ao preconceito racial,
como o Black English nos Estados Unidos, por exemplo (NASCIMENTO, 2019).
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viabilizando um trabalho de legitimagdo da diferenca, que norteia a propria BNCC e suas

bases legais, o que também justifica esta pesquisa.

4. BALANCO BIBLIOGRAFICO

Quando se discute Linguistica de Contato, hd uma série de vertentes e linhas tedricas que
é preciso ter em mente.

Primeiramente, é necessdrio considerar uma linha tedrica que nega a existéncia de
usos no portugués do Brasil derivados do contato com outras linguas, nos moldes da “deriva
interna” de Edward Sapir, como explicam Negrdo e Viotti (2012). Sua perspectiva tedrica,
por vezes denominada “hipotese da deriva”, considera que fatos da mudanga e da variagdo
linguistica no portugués do Brasil sdo resultado de processos internos ao proprio sistema
do portugués, e é fortemente representada pelos estudos de Naro e Scherre (2007).
Embora, por negar a influéncia do contato, esse alinhamento tedrico ndo possa ser
considerado parte da LC, serd necessdrio té-lo em mente ao verificar como as informacgoes
e os exercicios sdo elaborados no corpus.

Jd quanto das principais linhas tedricas que assumem o papel do contato linguistico,
atentamo-nos para a hipétese da crioulizagdo, a da derivagdo irregular e a ecoldgica,
considerando as hipdteses de usos e tragos que pesquisas de cada uma delas tém
levantado e atribuido ao contato linguistico, para entdo verificar o modo como se alinham
a essas correntes os materiais analisados.

Pela hipotese da crioulizagdo/descrioulizagdo, a diminuigcdio do repertério
morfossintdtico e outros processos que diferenciom o portugués falado no Brasil do de
Portugal resultam de um processo de crioulizagdo da lingua, como aconteceu em diversas
regides colonizadas por europeus (GUY, 1981; HOLM, 1992). Para essa linha tedrica, o
contato desencadeia processos de reestruturagdo universais, independentemente das
linguas em contato, e a filiagdo entre as linguas formadas e as de substrato e superstrato
ndo pode ser tracada. Nesse sentido, ndo é possivel afirmar que o PB “herda” usos de
linguas africanas, mas que o contato desencadeou um processo (universal) de crioulizagdo.

Por outro lado, é possivel que os materiais diddticos se alinhem aos estudos baseados
na hipdtese da “derivagdo impropria” do portugués, resultante de um contato insuficiente e
fragmentdrio com essa lingua-alvo durante a aquisicdo linguistica (LUCCHESI, 2012;
LUCCHESI; BAXTER; RIBEIRO, 2009). Tal hipdétese coaduna-se com a linha gerativista
chomskyana de pesquisa, ao considerar o periodo de aquisigdo como o periodo
determinante durante o qual sdo gestadas variantes e mudanga, devido a uma falha na

fixacdo de par&metros.
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Por fim, temos em conta a perspectiva que considera a mudanga e a variagdo
linguisticas como resultados de uma ecologia linguistica dentro da qual uma
diversidade de tracos convergentes e divergentes de diferentes linguas e idioletos,
dentre elas, as africanas, as autdéctones e o portugués, estiveram em competicdo
(MUFWENE, 2008; NEGRAOQ: VIOTTI, 2008, 2012). Por esse viés analitico, cada falante,
com seu idioleto, é um potencial gerador de mudanga e variantes linguisticas, e sua
geragdo ndo se restringe ao periodo de aquisi¢do, seja de lingua materna, seja de uma
lingua adquirida posteriormente.

Com tal arcabouco tedrico em mente, tentaremos detectar se serd possivel depreender
uma visdo “mentalista” de contato linguistico, alinhando-se mais a linha gerativista
(CHOMSKY, 1986), a sociolinguistica laboviana (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006 [1968])
ou d linguistica cognitiva (LANGAKER, 1991).

Serdo, portanto, linha-mestra da pesquisa estudos sobre o que se tem considerado
resultado do contato com linguas africanas na lingua portuguesa, quais sejam: 1.
empréstimos e decalques (CASTRO, 1983); 2. construgbes de topico-sujeito, preposigdes
na introdugdo de complementos dos verbos de movimento, reorganizagdo do sistema
pronominal e reflexos na morfologia flexional verbal, marcas de dialetos considerados
“portugués afro-brasileiro” (LUCCHESI; BAXTER; RIBEIRO, 2009; LUCCHESI, 2019); 3.
nomes nus e altern@ncia dativa (AVELAR; GALVES, 2014); 4. algumas estratégias de
impessoalizacdo (NEGRAO; VIOTTI, 2008); 5. uma grande série de processos fonoldgicos
de acréscimo, supressdo e substituicdo de fones e fonemas, marcas de concordéncia de
género e nUmero no “portugués padrdo” e no portugués de comunidades afro-brasileiras
(PETTER, 2009), entre outros cuja constatagdo e embasamento cientifico levaram a
teoria de um continuum afro-brasileiro de portugués que se expande entre América e
Africa (PETTER, 20009).

Também serd essencial ter clareza quanto ao tipo de ensino de gramdtica que
subjazerd a cada colegdo: se subentendem uma norma, ainda que reconhegam a existéncia
de variantes; se o conceito de gramdtica se reduz d lingua escrita ou se engloba a fala e a
interacdo extra-verbal (TRAVAGLIA, 2003). E patente que muitos materiais néo trabalham
em termos de competéncia linguistica e igualam uma Unica norma escrita & totalidade
gramatical da lingua e, sendo a Unica legitimada, é o pardmetro de comparacgdo e
hierarquizacdo de variantes e do aprendizado do estudante — e sua “inteligéncia” (NEVES,
2004, p. 101) —, em lugar de ensinar diversos usos e recursos e reconhecé-los enquanto
legitimos (TRAVAGLIA, 2003; NEVES, 2019). No caso, exatamente os Usos e recursos que
tém sido atribuidos ao contato.

E dado que o objeto de trabalho serd um objeto material, porém, é preciso reconhecer
a faceta imaterial em discussdo, que consiste em nada mais do que o discurso que se

pretende apresentar ao publico em um livro diddtico. Partiremos do principio de que o livro
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diddtico é um objeto cultural complexo e um género do discurso (BUNZEN, 2005, 2008), em
cuja produgdo e recepgdo convergem agentes sociais interligados. Muito além do sistema
autor versus leitor, verifica-se um sistema complexo que interliga as intengdes e interesses
de autores, agentes produtores (editoras), publico (estudantes, professores, pais, midia,
meio cientifico) e politicas publicas (BUNZEN, 2005, 2008). Esse conjunto forma uma
vigil@ncia que impoe controle, ou mesmo monopdlio, sobre o escrito, controlando, dentro de
sua relagdo dindmica, as produgdes culturais e fazendo com que os livros sejam mais um
instrumento de poder (CHARTIER, 2010 apud BIAZETTO, 2017).

Tomado como tal, o livro diddtico carrega também representagdes de uma realidade
historica (CHARTIER, 2010), resultantes do direcionamento de seu discurso pelas intengbes
e pressupostos dos agentes envolvidos e pela sua fabricagdo.

Se partimos do principio de que seu discurso é direcionado, no processo de
representacdo, temos o campo aberto para verificar como o dispositivo de racialidade, na
concepgdo de Carneiro (2005), age sobre a produgdo, a elaboragdo e a recepgdo dos
conteudos linguisticos dos materiais diddticos e é sustentado por eles.

Por “dispositivo de racialidade” Carneiro entende a articulagdo entre um conjunto
“heterogéneo, que engloba discursos, instituicdes, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filoséficas, morais”, enfim, a rede que
é estabelecida entre esses elementos, por meio de ditos e ndo ditos, e que € mantida gracas
a um objetivo estratégico dominante de manutengdo de poder (CARNEIRO, 2005, p. 38-42).
Porém, o conceito foucaultiano é por ela expandido, ou transpassado, pela raga: nos
mundos colonial e pds-colonial, o dispositivo de racialidade é a articulagdo de diversas
esferas simbdlicas que, juntas, mantém o discurso da racialidade, “sustentando saberes e
sendo por ele sustentadas” (CARNEIRO, 2005, p. 42-46).

Essa mesma articulagdo entre prdticas e saberes tipica dos dispositivos de poder
sustenta a construgdo ontoldgica de um sujeito-forma a partir de uma prdtica divisora que
estabelece a separagdo entre o sujeito e o ndo sujeito enquanto pares dicotdmicos ndo
essencializados, cujos caracteres sdo definidos sempre enquanto identidades opostas: o
louco e o ndio louco, o sujeito sexualizado e o ndo sexualizado, o sujeito colonial e o sujeito
ndo colonial, o sujeito e o ndo sujeito.

Assim, ao demarcar o estatuto humano como sinénimo de “brancura” fenotipica e/ou
simbdlica, o dispositivo de racialidade ird, por consequéncia, redefinir todas as demais
dimensoes humanas e hierarquizd-las de acordo com a sua proximidade ou distanciamento
desse padrdo (CARNEIRO, 2005, p. 43).

Dentro dos diversos recursos do dispositivo para sustentar existéncias enquanto ndo
seres, a prdtica do epistemicidio (SANTOS, 1995) é uma das mais recorrentes e que mais
colaboram na criagdo de uma representagdo de diversas existéncias enquanto

desprovidas dos tragos atribuidos tipicamente ao Sujeito; jd que o Sujeito é sempre
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detentor de conhecimento, o ndo sujeito deve ser desprovido de conhecimento (e, portanto,
de racionalidade, cultura, civilizagdo). O apagamento e a desqualificagdo de saberes que
compoem o epistemicidio interseccionam-se ao processo de representagdo, mencionado
acima, na elaboragdo do livro diddtico e funcionam, portanto, no sentido da manutengdo de
um dispositivo estrutural de racialidade.

Isso significa que a pods-colonialidade e a decolonialidade - para as quais, inclusive, o
papel da lingua na construgdo das estruturas sociais de repressdo e desigualdade é
patente (FANON, 2008; SPIVAK, 2010; GONZALEZ, 1984) - serdo nortes analiticos nesta
proposta de pesquisa, dada a constatagdo dos apagamentos e do tratamento normativo
da lingua portuguesa supracitados na andlise preliminar tecida na se¢do “Justificativa”

A divisdo constatada, no exemplo da seg¢do anterior, entre uma norma, que é tomada
como pardmetro e naturalizada, considerada ndo marcada, e variantes, consideradas
marcadas, no discurso do livro diddtico, encaixa-se perfeitamente enquanto objeto da
critica por parte da bibliografia selecionada. As categorias criadas pela divisGo e o
tratamento oferecido a cada uma delas sdo reflexos claros de um viés racializador,
consequéncia inevitdvel de um racismo estrutural que é fruto do colonialismo, o qual, em
seu dmago, separa os sujeitos entre “homem” e “0 ndo homem”, lingua “certa” e lingua
“errada”, lingua “padrdo” e “variante”. Dessa forma, na pesquisa aqui proposta poderd
haver consequéncias para se pensar como a branquitude perpetua uma ideologia e uma
versdo de lingua “neutra”, que opde implicitamente uma “gramdtica” (as regras e usos da
“verdadeira” lingua, que € “ndo racializada”) a “variantes” (formas menores, racializadas,
“peculiaridades”, adendos a lingua “real”, formas satélites) — “nés temos a lingua, eles tém
as variantes”.

Essas perspectivas de andlise aqui mencionadas fatalmente tangerdo uma outra,
sociolinguistica histérica — nos termos de Negrdo e Viotti (2012) —, no sentido de que se
interconectam comunidades linguisticas, conceitos histéricos, fatos linguisticos e o
pressuposto da existéncia de um paradigma neutro, humanizador, referenciado por origem
e raga, que é justamente o normativo/ocidental/branco.

Dessa forma, o projeto propde partir do pressuposto de que tanto os atores em jogo
(editoras, autores, publico - pais, estudantes, midia) quanto as camadas de significagdo
textual do livro diddtico, enquanto objeto simbdlico inserido no dispositivo de poder,
veiculam interesses cientificos, culturais e de poder. Sabendo disso, é possivel considerar
mais uma vez que o exemplo retirado do livro “Portugués Linguagens” na se¢do anterior, no
qual tacitamente se implica uma diferenciagdo entre “o portugués” e as “variantes”, torna
patente a necessidade de se atentar ndo s6 para a presenga ou auséncia de um
conhecimento cientifico consolidado, mas também para as mindcias do modo como o

tratamento das influéncias do contato com linguas africanas é tratado.
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5. METODOLOGIA

Isso posto, a pesquisa possui base documental e bibliografica e cardter qualitativo,
consistindo na andlise de corpus, selegc@o de material pertinente e em sua descrigdo e
andlise, com base na bibliografia descrita acima, na se¢do “Balango Bibliogrdfico”. As
imagens digitalizadas dos trechos selecionados serdo disponibilizadas, assim como a
andlise de seu conteudo.

O corpus consiste nas quatro colegbes do Guia do PNLD de 2020 mais escolhidas pelas

escolas brasileiras, as quais, apds levantamento?, sdo elencadas abaixo:

1) “Tecendo Linguagens”, de Tdania A. Oliveira e Lucy A. M. Araujo. Editora IBEP, 2018
(3.130.393 exemplares solicitados);

2) “Se Liga na Lingua: leitura, produgdo de texto e linguagem”, de Cristiane Siniscalchi e
Wilson Ormundo. Editora Moderna, 2018 (2.399.516 exemplares solicitados);

3) “Apoema’, de Licia Teixeira, Silvia M. de Sousa, Karla Faria e Nadja Patresi. Editora do
Brasil, 2018 (2.112.169 exemplares solicitados);

4) “Geragdo Alpha - Lingua Portuguesa”, de Cibele L. Costa e Greta Marchetti. Editora SM,
2018 (1.776.874 exemplares solicitados).

O recorte proposto de material justifica-se pelo periodo de escolaridade escolhido, j¢
que os Anos Iniciais do Fundamental sdo voltados & alfabetizagdo, assim como por ser
vidvel a andlise no periodo previsto para uma pesquisa de mestrado. Por declinar
também da andlise das colegdes do Ensino Médio, o material resultante para andlise ndo
serd excessivo.

A sele¢do, a descrigdo e a andlise do material recolhido teréio como norteadores uma

série de questionamentos:

1. Constam, nos exercicios e trechos informativos, informagdes sobre o contato linguistico

e seus resultados no material?

2. A que ambito linguistico (Iéxico, fonologia, morfologia, sintaxe) pertencem os exemplos
resultantes do contato linguistico ou os comentdrios a respeito deles presentes no texto

dos materiais diddticos?

9 Elaboragdo propria a partir dos dados do site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
responsavel financeiro pelo PNLD, sobre as 47.992 escolas que participaram (FNDE, s.d.).
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3. Como possiveis tracos, lexemas, construgdes sintdticas, entre outros, que sabemos

estarem associados do contato linguistico, tém sua origem explicada?

4. O papel do contato linguistico é tratado propositivamente (em declaracdes nos textos
explicativos, em atividades no livro) ou implicitamente (nas sec¢des de andlise
linguistica/gramdtica a norma é tratada como paradigma ou usos comumente

atribuidos do resultado do contato sdo abordados como erros)?

Por meio dos questionamentos norteadores elencados acima, procuramos esclarecer:

) Se hd uma auséncia dos conhecimentos produzidos pela LC ocorrendo no material
diddtico;
Il) Se ainfluéncia de linguas africanas mencionada pelos referidos materiais se restringe

ao léxico;
lll) A visdo de contato que subjaz a esses materiais;

IV) Se usos e tracgos derivados do contato com linguas africanas estdo sendo abordados
pela negatividade, enquanto erros, nesses materiais, o que gera consequéncias em seu

conceito de gramdtica e norma.

Analisar as se¢des prescritivas de gramdtica nesses livros diddticos é essencial para
verificar: 1. se hd mengdo a tragos que costumam ser associados das “herancas africanas’
ou como essa mengdo é feita; 2. se hd uma associacdo clara, porém tdcita, de que os “erros
de portugués” sdo exatamente as marcas dessa heranga.

Alguns pontos previstos na BNCC que podem potencialmente apresentar o contetdo
da LC pela “negatividade” nos livros sdo os exercicios sobre concordé@ncia nominal e verbal,
formacgdo de palavras, ortografia, termos da oragdo (como o sujeito pode se efetivar no
Uso), vozes verbais ativa e passiva, uso de pronomes obliquos e de verbos impessoais, entre
outros (BRASIL, 2017, p.170-191). Isso porque costuma haver nos materiais diddticos
prescrigdes que preconizam um Unico uso como o correto do ensinar sobre esses contelddos
elencados, a saber, o uso da norma-padrdo.

Por exemplo, poderemos verificar se nas se¢des sobre verbos, oragdes impessoais e
voz passiva chega a ser mencionada uma forma de impessoalizagdo muito comum no
portugués do Brasil, como em “meu cabelo estd hd meses sem cortar” e “a meia estd
lavando”, na qual um verbo transitivo traz somente seu argumento interno, na posicdo de
sujeito. Essa construgdo é associada por Negrdo e Viotti (2014) a uma influéncia do
quimbundo, uma das linguas africanas que mais tiveram falantes no Brasil. Detectando ou

ndo tal presengca nessas segdes, serd possivel ter em mente se ocorre ou ndo um
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apagamento dessa hipdtese e analisar, por meio do arcabougo tedrico aqui apresentado, o

modo como € trazida tal informagdo, caso ela o seja.
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