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RESUMO

O objetivo deste texto é apresentar a andlise da Neurolinguistica
Discursiva sobre exercicios representativos método fonico, do método
das boquinhas e das motivagdes politicas para determinar a adogdo
dos mesmos via decreto presidencial. No decreto, estd determinada a
adogdo do método fonico no processo de ensino de leitura e de escrita.
Partindo de uma metodologia heuristica de andlise de dados que busca
as hipoteses de escrita das criancas e de concepgdes discursivamente
orientadas de cérebro, sujeito e linguagem, analisamos exercicios
a OPEN ACCESS representativos do método fénico e apresentamos o contradiscurso da

ND, problematizando o método e destacando alternativas ao seu uso. A
EDITORES
- Miguel Oliveira Jr. (UFAL)
- René Almeida (UFS)

andlise dos exercicios propostos pelo método fonico e pelo método das
boquinhas aponta que ndo hd embasamentos tedricos, linguisticos ou

pedagdgicos que sustentem sua aplicagdo, uma vez que podem ser
AVALIADORES

indutivos ao erro. Neste trabalho, alertamos para o fato de que sua
- Renata Condi (FMU)

— Raimunda Belini (IFPI) ampla aplicag@io pode ser geradora de diversas dificuldades para
muitas criangas e que sud suposta blindagem cientifica faz com que ndo
DATAS . L , . S~
) se questione a efetividade do método, mas sim as aptiddes e as
- Recebido: 18/08/2021
~ Aceito: 13/09/2021 capacidades inatas das criancas, abrindo espago, assim, para a

- Publicado: 04/11/2021 patologizacdo de dificuldades normais do aprendizado.

COMO CITAR

MOUTINHO, I. C. N. (2021). Andlise da
neurolinguistica discursiva sobre o
método fénico. Cadernos de
Linguistica, v. 2, n. 4, e534.

DOI110.26189/2675-4916.2021.V2.N4.ID534 ISSN: 2675-4916 V.2, N. 4, 2021 1de 32


https://orcid.org/0000-0001-7890-9941
mailto:isabella.bel@gmail.com

CADERNOS S
dG_LlNGU'ST'CA cadernos.abralin.org

ABSTRACT

The objective of this paper is to present the Discursive Neurolinguistics
analysis on the presidential decree that imposes the cognitive
perspective for teaching reading and writing, which means the adoption
of the phonic method. Based on a heuristic data analysis methodology
that seeks children's writing hypotheses and discursively oriented
conceptions of brain, subject and language, we analyze representative
exercises of the phonic method and present the DN counterdiscourse,
problematizing the method and highlighting alternatives to its use. The
analysis of the exercises proposed by the phonic method and the
mouths method shows that there is no theoretical linguistic or
pedagogical basis to support their application, as they can be inductive
to error. In this paper, we alert to the fact that its wide application can
generate several difficulties for many children and that its supposed
scientific shielding makes us not question the method’s effectiveness,
but the innate aptitudes and capacities of children, opening space, thus,

for the pathologization of normal learning difficulties.
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INTRODUCAO

Dificuldades escolares que envolvem a leitura e a escrita sdo um dos eixos de pesquisa
abarcados pela Neurolinguistica de orientacgdo Discursiva (abreviada como ND) desde a
década de 80. A drea foi introduzida no Instituto de Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Campinas com as pesquisas da professora Maria Irma Hadler
Coudry sobre a linguagem na afasia, sobretudo com foco nos instrumentos de avaliagdo
de linguagem. Posteriormente, a drea expandiu sua andlise sobre os instrumentos de
intervencdo e avaliagdo da linguagem de modo a compreender também a aquisi¢do da
linguagem escrita. Nesta expansdo, identificou-se que hd um excesso de laudos que
sugerem ou confirmam diagndsticos de patologias relacionadas ao aprendizado de
leitura e escrita, como a Dislexia, o TDAH, o Transtorno Especifico da Aprendizagem, o
Déficit do Processamento Auditivo, dentre outras. Este excesso de diagndsticos pode ser
ilustrado com a estimativa da ocorréncia dos Transtornos de Aprendizagem apresentada
pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais. Segundo o Manual, a
prevaléncia desses transtornos varia de 2% a 10% entre as criancas em idade escolar.
Tais estimativas sdo recorrentemente problematizadas e questionadas ainda no interior
das pesquisas em medicina. Sdo diversos os médicos e profissionais da drea clinica
(MOYSES, 2001; SIGNOR e SANTANA, 2016) que apontam diversas outras razdes para o
fracasso escolar que ndo uma patologia que acomete o aprendizado. Problematiza-se,
inclusive, que se trate desses indices de maneira quantitativa, com porcentagem, o que
sé é indicado quando o objeto de estudo é uma doencga infecciosa, epidémica, e ndo
supostos transtornos neurofuncionais. Com o propédsito de ndo somente investigar com
mais profundidade o processo que resulta na patologizagdo das dificuldades normais
relacionadas d leitura e d escrita, mas de também intervir na aprendizagem de criangas
que sdo rotuladas e estigmatizadas pela patologia, a professora Maria Irma Hadler
Coudry fundou, em 2004, o Centro de Convivéncia de Linguagens (CCazinho).

No CCazinho, pesquisadores de vdrias dreas (Letras, Linguistica, Pedagogia,
Fonoaudiologia, Fisica, Geografia, Histéria etc.) acompanham longitudinalmente criangas
que apresentam dificuldades escolares com a leitura e com a escrita. Muitas delas jd
foram diagnosticadas com alguma patologia do aprendizado e outras ndo tém laudo
dlgum. No decorrer do acompanhamento, voltado a ajudar a crianga a superar suds
dificuldades, os pesquisadores verificam que a patologia ndo se confirma: todas as
criangas que passaram pelo CCazinho se alfabetizaram. Os laudos que apresentavam
serviam como justificativa para outras questdes que de fato interferiam ou deixaram a
crianga barrada no aprendizado, como fatores de ordem afetiva, social, cultural, politica

e, sobretudo, pedagdgica.
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Esse processo de encobrir dificuldades provenientes de outras ordens com o rétulo
da patologia € denominado, no interior da ND, de patologizagdo de dificuldades normais
do aprendizado e é também chamado de medicalizagdo por diversos outros autores que
se debrugam sobre a questdo, como Moysés e Collares (2011), Conrad (1992) e Signor e
Santana (2016). Este processo ndo € restrito apenas d figura do médico, mas abrange
também outros profissionais da drea clinica que atendem as criangas que enfrentam
dificuldades na escola, como psicopedagogos e fonoaudidlogos - que tomam como ponto
de partida a racionalidade médica para a andlise das questoes escolares. Neste contexto,
os pesquisadores da ND investigam quais sdo os dispositivos histéricos e os da
contemporaneidade que geram tal processo de patologizagdo e, ao desvendd-los, se
dedicam, através das pesquisas (de iniciagdo cientifica, mestrado, doutorado e pods-
doutorado), a estruturar um contradiscurso que responda diretamente a este processo
de maneira a denuncid-lo e ndo permitir que tantas criangas sejam estigmatizadas com
uma patologia que ndo tém (BORDIN, 2010; MULLER, 2018; RIGHI-GOMES, 2014).

Neste trabalho, apresento a andlise da ND sobre a perspectiva cognitiva para a
alfabetizacdo e a defesa que faz do método fonico, presente nas politicas publicas de
alfabetizagdo adotadas pelo governo do presidente Jair Bolsonaro em janeiro de 2019. O
que se determinou neste decreto é de extrema relevancia para a ND porque envolve a
adogdo de um método de alfabetizagdio que jd hd algum tempo é duramente criticado por
linguistas renomados que se dedicam o compreender o que estd envolvido na
aprendizagem da leitura e da escrita (AQUINO, 2018; ANDRADE, 2010; COUDRY, 2018,
SMOLKA, 2012). Apresentar uma andlise desta nova politica publica, que recomenda a
adogcdo do método fonico, a luz da ND também é relevante porque escancard o
desconhecimento de pressupostos tedricos bdsicos da linguistica, o desconhecimento de
profissionais da drea clinica sobre as dificuldades normais do processo de aprendizado
de leitura e escrita, sobre as hipdteses de escrita elaboradas pelas criangcas e o
desconhecimento dos professores sobre a patologizag@o/medicalizacdo. Este trabalho
mostrard o maneira pela qual este desconhecimento se materializa nas recentes
escolhas governamentais que deslegitimam, desmoralizam e descreditam a teorizagdo e
prdtica de pesquisadores brasileiros que destacam a centralidade do letramento, do
sentido e entendem a alfabetizacdo como um processo discursivo para instituir, em seu

lugar, o método fonico.

1. PRESSUPOSTOS TEORICOS METODOLOGICOS

A ND evidencia as hipdteses (ABAURRE, 1997) que a crianga constrdi nas diversas fases
do aprendizado da escrita a partir de uma metodologia heuristica de andlise de dados.

Buscamos explicitar, através das andlises de dados, o trabalho linguistico-cognitivo das
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criangas na representacgdo grdfica e ortogrdfica das palavras, os conhecimentos (sobre
a propria fala, sobre a fala dos outros, sobre a escrita, sobre os textos) que fundamentam
suas hipdteses e compreender os contextos histéricos, sociais, culturais e pedagdgicos
em que surgem. Entendemos que a pré-histéria da escrita (LURIA, 2001), as prdticas de
letraomento escolares e cotidianas nas quais as criangas estdo inseridas sdo
determinantes do aprendizado da leitura e da escrita.
[A] crianga, em seus primeiros anos de vida e anteriormente ao aprendizado do alfabeto, deve
vivenciar todo um conjunto de experiéncias simbodlico-cognitivas materializadas
principalmente nos jogos e brinquedos infantis e nos rabiscos e desenhos. (...). As experiéncias
simbdlico-cognitivas do desenho e do brinquedo e o contato com a lingua escrita mediado
pelos adultos sdo fatores constitutivos do processo de letramento da crianga e a preparam
para o trabalho escolar sistemdtico com o alfabeto e com a linguagem verbal escrita. A
eventual falta destas experiéncias da pré-histéria da escrita nos anos anteriores a
escolarizagdo - o que é comum na vida das criangas pertencentes a segmentos sociais pouco

letrados (com pais analfabetos ou precariamente alfabetizados e escolarizados) - afeta
negativamente o processo de alfabetizagdo (FARACO, 2012, p. 63).

Rejeitamos, assim, as perspectivas que entendem que aprender é resultado somente
da presenca de aptiddes bioldgicas que, por sua vez, justificam e explicam as dificuldades
escolares com uma patologia (COUDRY, 2007, 2009). Estas perspectivas, fundamentadas
pela racionalidade médica, tais perspectivas ndo compreendem a alfabetizagdo como
atividade social e cultural complexa, desconsideram sua relagcdo com a fala,
desconhecem os fatores sociais, culturais, pedagdgicos, politicos e econdémicos que
particularizam a entrada das criangas no mundo das letras. A ND abarca trés conceitos
fundamentais para compreender o processo singular do aprendizado de leitura e escrita:
cérebro, sujeito e linguagem.

O cérebro ndo pode ser tomado & parte de sua historicidade, plasticidade e
funcionamento complexo e integrado, conforme os estudos de Vygotsky (2001), Luria
(1979) e Freud (1973). Para Vygotsky (2001), € fundamental a nogdo de variagdo funcional:
mesmo que o cérebro seja um patrimdnio bioldgico comum a todos, ndo se pode negar a
grande variabilidade de funcionamento e de modos de organizacgdo neuroldgica. Para os
autores, essa variagdo é resultante de relagbes histéricas, sociais e culturais que
determinam os sujeitos, mediadas pela linguagem. A linguagem ndo pode ser, portanto,
reduzida & comunicagdo, codificagdio e decodificagdo, mas sim construgdo coletiva,
histérica e social, o que confere a ela um cardter de indeterminacdo semdntica e sintdtica
e exige o contexto para ser interpretada (FRANCHI, 1977). O sentido ndo estd dado a priori:
é construido no interior do contexto discursivo e nas prdticas de linguagem, devendo ser
levados em conta obrigatoriamente a histéria das expressdes e o cardter singular da
intersubjetividade estabelecida na interlocugdo. A linguagem ¢é uma atividade
constitutiva: tanto de sujeitos, quanto de si mesma (FRANCHI, 1977). Na mesma direcgdo,
a concepgdo de sujeito se distancia radicalmente da concepcgdo de sujeito padréo e

mediano, proposta pela literatura médica. O sujeito é constituido na e pela linguagem
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(FRANCHI, 1977) em um processo singular de determinagdo socio-histérica e, uma vez
singular, o sujeito da ND é indeterminado e escapa de idealizagdes. A linguagem assume,
portanto, a fungdio de regulagdo dos processos psiquicos e de especializagdo das fungdes
psicoldgicas superiores, além da linguagem, como a atengdo, a meméria, corpo (praxis),
raciocinio intelectual, percepcdo, imaginagdo, vontade. Em suma, para a ND, o
desenvolvimento dessas fungdes ndo é de origem bioldgica e sim social, sendo esta uma
das premissas centrais que afastam a ND da literatura médica que trata dos chamados
“transtornos da aprendizagem”, em especial os que envolvem o aprendizado da leitura e
da escrita.

Neste contexto, a ND constréi uma critica sélida da avaliagdo - em geral, clinica -
da leitura e da escrita inicial que se vale somente de testes padronizados, quase sempre
formulados em outros paises, e a partir dos quais sdo gerados scores que rotulam o
processo de aprendizagem como normal ou patoldgico. Nestas avaliagdes, o resultado
do teste & imperativo, de modo que se dd pouca ou henhuma importdncia o relagdo
singular que crianga e familia constroem com a linguagem escrita e falada, se é que tal

relacdo é investigada.

A neurolinguistica discursiva se posiciona radicalmente contra o discurso e a pratica de
avaliagdo conduzidos por profissionais que avalioam a linguagem sem conhecimentos
técnicos, advindos da linguistica, e de seus estudos sobre lingua (falada, escrita) e discurso.
Em outras palavras, avaliam a linguagem sem, de fato, avalid-la. Esse desconhecimento
banaliza a avaliagdo e dispensa la créme de la creme da linguagem, para ficar com uma
padronizacdo idealizada que ndo a representa. Os efeitos disso sdo criangas que passam, na
escola, e depois na clinica, por tarefas como ditados de palavras e de logatomas, exercicios
de completar, copias (do livro para a lousa e desta para o caderno), segmentacdo de palavras,
atravessados por uma metalinguagem que acompanha o ensino da gramdtica, cuja
compreensdo pressupde um dominio de escrita que a crianga ainda ndo tem; e nessa toada
ndo terd. (COUDRY, 2018, p. 332)

Do mesmo modo, o acompanhamento de criangas no CCazinho tem mostrado que, a
adogdo de métodos rigidos, bem como a proposta de exercicios de treino ortogrdfico
descontextualizados e desprovidos de sentido - tais quais sdo utilizados amplamente nas
apostilas que sdio representativas do método fonico - ndo garantem a alfabetizagdo, pelo
contrdrio, parecem até mesmo mais confundir do que ajudar as criangas.

Os principios metodolégicos do CCazinho envolvem o acompanhamento longitudinal
das criongas encaminhadas a este centro. As criangas sdo acompanhadas pelos
cuidadores em dois momentos: nas sessoes individudis e em grupo. As sessdes em grupo
ocorrem uma vez por semand, durante duas horas, nas quais sdo propostas atividades

gue envolvam a leitura e a escrita em suas fungdes sociais!. As sessoes, tanto coletivas

1 Como exemplo das atividades realizadas, as criangas do CCazinho jd escreveram um roteiro de um filme e fizeram
a gravagdo do mesmo, jd pesquisaram sobre paises que fizeram parte das copas do mundo de futebol, ja criaram
blogs, ja fotografaram a UNICAMP e tiveram suas fotos, com a legendas escritas por eles, exibidas no centro
artistico da universidade, |& visitaram museus, fazendas, pegas de teatro, etc.
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quanto individuais, sfio gravadas e um dos investigadores faz as anotagdes dos
acontecimentos de cada uma delas. Os dados sdio contextualizados pelo adulto com data,
breve descrigdo e depois digitalizados e armazenados no Banco de dados em
Neurolinguistica (BDN). Também fazem parte do BDN os cadernos escolares das criangas
acompanhadas, de modo que podemos contrastar a escrita que acontece na escola,
geralmente fruto de coépias e ditados, com as atividades discursivamente orientados.

Buscamos ndo apenas utilizar a linguagem de modo contextualizado, partindo do
interesse das criangas, mas também amplid-los: motivar as criangas a vivenciarem
situagdes que as ajudem ndo somente a superar as dificuldades escolares, mas que
também mostrem que eles podem atuar no mundo na e pela linguagem (BENVENISTE,
1969) de maneiras diversas. No acompanhamento individual?, sdo privilegiadas as
dificuldades de leitura e de escrita de cada crianga, através de atividades que também
focam a funcdo social que a leitura e a escrita tém, mas o investigador busca intervir
também nas atividades escolares, realizando algumas tarefas junto com as criangas.
Entretanto, a proposta ndo é uma aula particular, mas sim uma ressignificagdo da
metalinguagem excessiva avaliada nas atividades escolares: “Quando necessdrio, os
conteudos escolares sdo ressignificados nas experiéncias prévias e atuais do sujeito,
e os termos metalinguisticos sdo desdobrados em relagdo ao sentido e a operacgdes
mais abstratas” (COUDRY, 2018, p. 333).

Ou seja, os dados sdo produzidos na interagdo entre os sujeitos e ds cenas
enunciativas (MAINGUENEAU 1989; COUDRY, 2012) que vivemos nas sessdes, nas quadis

se pode flagrar a linguagem em uso:

Para a ND, o encontro com os sujeitos se dd pela linguagem, nossa estrela guia para
compreender o funcionamento patolégico e o normal, e seu exercicio em prdticas
linguageiras/discursivas com as quais os sujeitos se envolvem, afirmando sua historicidade e
tendo as dimensdes semdntica e semidtica atuando na fung¢do simbdlica. Trata-se de
prdticas que veiculam vdrias formas de atuar na linguagem: didlogo, narrativa, comentdrio,
discurso argumentativo, de opinido, de humor, entre outras. prdticas que materializam o
que se fala/escreve no presente em que vivemos, veiculadas em jornais falados, escritos e
na midia eletrénica/internet/redes: comentdrios sobre a politica regional e nacional, com
destaques para alguns acontecimentos no mundo; sobre os campeonatos de futebol que
estdo em curso, sobre culindria; sobre pessoas e suas histérias; enfim, realizando o trago
primordial que Benveniste ([1969] 1995b) apontou para diferenciar a linguagem humana da
comunicagdo animal: falar a outros que falam - o que para nés também pressupde escutar o
outro e a si mesmo, e inevitavelmente ver (um sistema aberto nos termos de Freud, [1891]
2010), considerando o mundo visual em que vivemos. (COUDRY, 2018, p. 342)

Os dados analisados acontecem nas sessdes individuais e coletivas do CCazinho e

também na escola, estes, acessados através dos cadernos escolares das criangas e

2 Ndo hd um periodo determinado para que as criangas permanegam em acompanhamento longitudinal no
CCazinho. Em geral, as familias optam para que elas permanegcam enquanto ainda enfrentarem dificuldades de
leitura e de escrita.
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reproduzidos com a autorizagdo da equipe escolar. A metodologia que orienta da ND é de
base heuristica e tem o processo como foco de andlise. De acordo com Coudry (2018) é
no processo que que podemos flagrar um conjunto representativos de dados-achados
(COUDRY, 1996). Os dados-achados sdo dados que iluminam tanto o olhar do
investigador sobre o objeto investigado, quanto a teorizagdo que pode ser mobilizada e
aprofundada a partir da reflexdo dos processos recortados. Nesse processo, pode-se
analisar e redirecionar a intervencgdo clinica, escolar e linguistica. Assim como o conceito
de dado singular, apresentado no programa de pesquisa sobre a aquisi¢do da escrita
conduzido Abaurre, Fiad, Mayrink-Sabinson (1997), o dado-achado exige do
investigador “um olhar minucioso, algo que, sendo Unico haquele momento do processo,
ilumina o préprio processo, por onde transitam investigador e sujeito” (COUDRY, 2018, p.
3338) Portanto, é na avaliagdo e no acompanhamento longitudinal acontecem dados
singulares (ABAURRE e COUDRY, 2008), ou seja, aqueles nos quais podemos descobrir o
percurso do sujeito e sua relagdo com a linguagem, e movimentar a teoria para o dado e
vice-versa. A andlise dos dados mobiliza conceitos de ordem fonética, fonoldgica,
semdntica, sintdtica, morfologica e de outras dreas da linguistica. Neste artigo, serd
apresentado um dado de escrita de uma crianca que frequentou o CCazinho e esteve em
acompanhamento longitudinal comigo, de modo a contrastar a escrita discursivamente
orientada das propostas representativas do método fénico.

O acompanhamento longitudinal de mais de 200 criangas com dificuldades de
leitura e de escrita no CCazinho mostrou que, quando a crianga é submetida a tal método
nas escolas e ndo avanga no dprendizado da convencdo grdfica/ortogrdfica, em
momento nenhum a eficiéncia e as potencialidades destes exercicios sdo questionadas,
dada sua suposta comprovagdo cientifica. A légica construida no interior dos estudos
cognitivos acaba por blindar o método fonico com uma suposta comprovagdo cientifica:
gque se d crianga ndo dprende com um método supostamente comprovado, o problema
ndo estd no método, mas sim na crianga, que passa a ser, entdo, encaminhada a uma
grande diversidade de profissionais clinicos e submetida a vdrias avaliagdes a fim de que
se descubra qual é o transtorno de aprendizagem que impede o progresso escolar. Inicia-
se, dssim, o processo de patologizagdo de dificuldades normais de aprendizagem.

Ndo negamos que existam patologias que podem comprometer a aprendizagem
(COUDRY, 2010), mas, ao mesmo tempo, hdo podemos deixar de apontar, com andlises
de dados, que o que a clinica interpreta como sintoma de Dislexia, sdo dificuldades e
hipoteses normais e esperadas no processo de dprendizagem. Desse modo,
alertamos para o numero crescente de criangas diagnosticadas com Dislexia que de

fato ndo tem a patologia.
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2. ANOVA PATOLOGIA DE ALFABETIZACAO E A
IMPOSICAO DO METODO FONICO

Apds eleito e empossado, o presidente Jair Bolsonaro e os funciondrios convocados a
gerir o Ministério da Educacgdo, no primeiro semestre de 2019, proferiram uma série de
ataques sem fundamentos sobre a educacgdo publica - desde o ensino bdsico ao superior
- incluindo desinformacdes sobre os professores em geral. As declaragdes abrangem
uma suposta preferéncia por temas como a ideologia de género na educacdo infantil, a
chamada doutrinagdo politica e ideoldgica no Ensino Fundamental e Médio e uma
presumida recorréncia de pesquisas com teor comunista no Ensino Superior. Para o
presidente e seus aliados, isso foi suficiente para justificar um corte de verbas das
Universidades Federais anunciado em maio de 2019, uma vez que, do ponto de vista do
governo, o que os dlunos fazem é “balburdia” e promovem eventos politicos utilizando
dinheiro publico, segundo o entdo ministro Abraham Weintraub. Em meio a tantos
ataques, sdo relevantes para este artigo os que tiveram um papel na criagdo de uma nova
Politica Nacional de Alfabetizagdo.

No dia 2 de janeiro de 2019, Carlos Francisco de Paula Nadalim foi nomeado pelo
presidente para gerir a Secretaria Nacional de Alfabetizagdo. Carlos Nadalim, antes de
fazer parte do governo, atuou como coordenador pedagogico em um colégio em Londrina
e mantinha um blog chamado "Como Educar seus Filhos". A formag¢do académica de
Carlos Nada é concentrada mais em outras dreas, como a musica, sendo poucads suds
experiéncias académicas na drea da Educagdo. Nadalim ndo declara ter feito nenhum
curso de credibilidade sobre alfabetizagdo, leitura e escrita, o que jd torna sua indicag¢do
para o cargo gque ocupd ho minimo questiondvel. Nadalim foi indicado pelo entdo ministro
Ricardo Vélez Rodriguez, aconselhado para tal por de Olavo de Carvalho, um dos
principais mentores e daconselhadores das decisbes de Jair Bolsonaro em diversas
questoes da esfera publica. Em 2016, Olavo de Carvalho postou em redes sociais vdrios
elogios e recomendagdes sobre o blog e o canal no Youtube de Nadalim justamente por
se afastar radicalmente das perspectivas tedricas predominantes nas diretrizes oficiais
dos governos do Partido dos Trabalhadores. Tal justificativa nos revela que as motivagdes
da escolha de Nadalim para a Secretaria de Alfabetizagdo marca apenas uma posigdo
ideoldégica oposta a dos governos precedentes e ndo necessariamente foi feita pela
legitimidade ou validade de suas propostas.

Segundo Nadalim, a causa dos altos marcadores de analfabetismo funcional no
Brasil (definido por ele como o que acontece quando alguém reconhece as letras, mas
ndo interpreta textos simples) é a predomindncia, nas diretrizes do Ministério da
Educacdo, o que ele chama de ideologia construtivista. A teorizagdo proposta por Emilia

Ferreiro e Ana Teberosky, difundida no Brasil como construtivismo e frequentemente
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confundida com um método de alfabetizagdo, foram divulgadas no Brasil com pouca
profundida e reflexdo (MOUTINHO, 2019), o que gerou diversos questionamentos a
respeito do papel do professor no ensino de leitura e escrita: a crionga passou a ser
entendida como a Unica construtora do conhecimento, de modo que o aprendizado
aconteceria naturalmente, de maneira integrada ao uso social da leitura e da escrita.
Assim, passou-se a divulgar que o professor ndo precisaria intervir tanto na
aprendizagem, que aconteceria naturalmente, apesar do adulto. A questdo do método
ficou em segundo plano durante os anos em que se divulgou o trabalho de Ferreiro e
Teberosky ndo porque ndo eram relevantes para as autoras, mas porque assim a obra foi
lida. O que veremos, neste artigo, € o resultado desta mad utilizacdo dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos da obra de Ferreiro e Teberosky: se, primeiramente, acreditava-
se que intervencodes dos professores ndo seriam necessdrias, agora, com o que se chama
de ensino explicito e com os exercicios do método fonico, ndlo hd espaco para a escrita
criativa, espontdned, e para que a crianca elabore hipdteses (ABAURRE, 1997) sobre a
representacdo grdfica/ortografica.

Nadalim alimenta um canal no Youtube no qual posta diversos videos de si mesmo
com suds opinides sobre diversos temas, mas sobretudo com suas criticas das diretrizes
nacionais para a alfabetizagdo propostas nos governos anteriores ao de Jair Bolsonaro.
O canal tem por volta de 5.510.000 inscritos. Em um dos videos, Nadalim declara que o
chamado método construtivista "demonstra uma preocupagdo exagerada com a
construgcdo de uma sociedade igualitdria, democrdtica e pluralista, em formar leitores
criticos, engajados e conscientes” (NADALIM, 2015a).

Em outro video, Nadalim se mostra muito preocupado com o fato de que as diretrizes
do Ministério da Educac¢do (MEC) ndo contariam com orientacdes claras baseadas em
evidéncias cientificas comprovadas e atualizadas sobre o passo a passo para alfabetizar:
"Hd tanta preocupagdo em fomentar a socializagdio e em promover uma visdo critica na
crianga que resta pouco tempo e pouco investimento para ensinar o bdsico, o
fundamental” (NADALIM, 2015b).

Além da critica da perspectiva ferrereana, Nadalim aborda também o conceito de
letramento e toma como dalvo a autora Magda Soares, uma das pioneiras na
compreensdo e divulgagdo do conceito de letramento no Brasil. O video mais assistido do
canal de Nadalim trata especificamente deste conceito: “Letramento: o grande vildo da
alfabetizagdo no Brasil”. Além de Emilia Ferreiro e Magda Soares, Nadalim e o presidente
Jair Bolsonaro também criticam duramente Paulo Freire e sua obra. A campanha eleitoral
do presidente tinha como um dos motes principais a desqualificagdo do autor e sua
responsabilizagdo pelo fracasso escolar no Brasil. No documento que apresentou como
plano de governo, bem como nas entrevistas enquanto presidencidvel, Jair Bolsonaro deu

grande relevo ao objetivo de “expurgar Paulo Freire das escolas”. Ndo sdo claras as
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justificativas, mas é possivel inferir que sdo as mesmas dpresentadas por Olavo de
Carvalho e Carlos Nadalim em seus videos na internet: a preocupacgdo exagerada com a
formagdo de um cidaddo critico, que leia o mundo (FREIRE, 1989), que seja questionador,
que entenda a fungdo social da leitura e da escrita e que possa transformar sua realidade
pela compreensdo e agdo politica que pode protagonizar, e a despreocupagdo com os
métodos. Contudo, ndo se pode esquecer que a questdo que gera aversdo do governo
com Paulo Freire é, principalmente, ideoldgica, jd que o autor é sempre caracterizado
como comunista pelo presidente e por Olavo de Carvalho. A hipdtese se comprova com o
discurso de Jair Bolsonaro na ceriménia de posse do entdo ministro Vélez Rodrigues
“Queremos uma garotada que comece o ndo se interessar por politica, como é
atualmente dentro das escolas, mas comece a aprender coisas que possam levd-las ao
espaco no futuro (...) Ninguém quer saber de jovem com senso critico. Eles precisam saber
fazer regra de trés” (LINDNER, 2019).

A solugdio para estes problemas, segundo Nadalim, € a adogdo do método fonico,
definido por ele como aquele que “apresenta as criancas as letras e aos sons da fala
antes de inicid-las em atividades com textos” (NADALIM, 2016). Em um de seus videos,
Nadalim afirma que a crianca deve primeiro ser submetida a atividades que focalizem a
relagcdo entre as letras e os seus sons, porque assim irdo aprender o que € mais relevante
segundo ele: “a decodificagdo e a codificagcdo da linguagem escrita, para depois evoluir
aos textos” (NADALIM, 2018). Nos videos, o secretdrio aponta que hd uma série de
pesquisas internacionais que atestariam a superioridade deste método e que criticam
duramente os chamados métodos globais e o conceito de letramento. Para ilustrar o que
é o método fénico, Nadalim 1&, em um video, o livro "O Batalhdo das Letras”, de Mario
Quintana, cujas ilustragdes mostram as letras do alfabeto. Ao abrir a pdgina do "F", ele
fala os nomes correspondentes a desenhos enfatizando o inicio das palavras: "Ffffrades,
ffffformigas, ffffiga, fffflor".

Desta maneira, o discurso oficial dd legitimidade ao método fénico, juntamente com
o0 que chamam de consciéncia fonolégica. Hd também a tentativa de demonizacgdo das
teorias vigentes e frequentemente difundidas nas universidades, como a obra de autores
como Emilia Ferreiro, Magda Soares e Paulo Freire. Nesta perspectiva, o governo emitiu,
no dia 2 de janeiro de 2019, um decreto que trata das novas politicas de alfabetizacdo e
considera o método fénico como o mais adequado para ser adotado em sala de aula.
Além disso, o governo passou a adotar o termo literacia para explicitar sua posigdo
contrdria do termo letramento, e define o que entende como alfabetizacgdo,

analfabetismo absoluto e funcional e outros conceitos:
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alfabetizagdo - ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético,
a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e textos com

autonomia e compreensdo;

analfabetismo absoluto - condi¢do daquele que ndo sabe ler nem escrever;

analfabetismo funcional - condi¢do daquele que possui habilidades limitadas de leitura

e de compreensdo de texto;

consciéncia fonémica - conhecimento consciente das menores unidades fonoldgicas

da fala e a habilidade de manipuld-las intencionalmente;

instrugdo fénica sistemdtica - ensino explicito e organizado das relagdes entre os
grafemas da linguagem escrita e os fonemas da linguagem falada; VI - fluéncia em

leitura oral - capacidade de ler com precisdo, velocidade e prosddia;

literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a

leitura e a escrita e sua prdtica produtiva;

VIII literacia familiar - conjunto de prdticas e experiéncias relacionadas com a linguagem,

a leitura e a escrita, as quais a crianga vivencia com seus pais ou cuidadores;

literacia emergente - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas

com a leitura e a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizagdo. (BRASIL, 2019)

Os principios e objetivos da nova Politica Nacional de Alfabetizacdo deste decreto

consideram o método fonico eficiente e determinam que os programas de

alfabetizacdo a serem formulados dali adiante devem se basear na instrugdo fonica,

na consciéncia fonémica (que, aparentemente, € o mesmo que consciéncia fonoldgica)

e nas ciéncias cognitivas - o que hoje é entendido frequentemente como neurociéncia

aplicada a educacgdo:

integracdo e cooperagdo entre os entes federativos, respeitado o disposto no § 1o do

art. 211 da Constitui¢do;

adesdo voluntdria dos entes federativos, por meio das redes publicas de ensino, a

programas e agdes do Ministério da Educacdo;
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Il fundamentagdo de programas e a¢gdes em evidéncias provenientes das

ciéncias cognitivas;

IV énfase no ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizacdo:
a) consciéncia fonémica;
b) instrugdo fonica sistemdtica;
c) fluéncia em leitura oral;
d) desenvolvimento de vocabuldrio;
e) compreensdo de textos; e

f) produgdo de escrita;

V  adocgdo de referenciais de politicas publicas exitosas, nacionais e estrangeiras,

baseadas em evidéncias cientificas. (BRASIL, 2019 p. 2)

Antes de apresentar a discussdo da Neurolinguistica Discursiva a respeito da
perspectiva fénica, é preciso considerar alguns pontos colocados por Andrade (2010) que
vdo além da diddtica decorrente do método fonico. Em 2010, no artigo O professor
alfabetizador imantado entre propostas tedricas: o letramento e a metodologia do fénico,
Andrade jd alertava sobre interesses mercadolédgicos envolvidos nas propagandas do
método fbnico, sobretudo nas instituicdes privadas de ensino. Na ocasido, diversas
Secretarias de Educagdo de estados e municipios comegavam a adotar o método fénico
como fundamentacgdo tedrica influenciados por instituicoes privadas. Andrade (2010, p.

9)- aponta os desdobramentos deste movimento:

O primeiro aspecto que chama a atengdo é de cardter politico, pois a adogdo de tais métodos
por secretarias de educagdo tem curto-circuitado politicas de selegdo e avaliagdo do livro
diddtico, programas do Ministério da Educagdo. Hé duplicagdo de gastos e o funcionamento de
politicas puUblicas comega a ser orientado por modos estrangeiros a politica tragcada pelo
ministério, guiados pelo privado. Diferentemente do que preveem os programas de distribui¢cdo
dos livros diddticos pelo MEC, nesta adogdo de materiais produzidos por grupos privados (que
ndo constam nas opgdes oferecidas pelo ministério), ndo hd escolha docente de materiais.
Assim, vé-se que alguns métodos de ensino da lingua escrita parecem passar ao largo das
politicas e com este status privilegiado vdo demarcando seu territério, so amplamente
propagandeados, sem ter, entretanto, obtido a chancela do governo federal. A querela do
publico e do privado ganha realidade nesta cena povoada de interesses agregados as questdes
de alfabetizagdo.

Ndo se pode esquecer que quando um método ou teoria é eleito pelas diretrizes
oficiais, hd forte impacto nos cursos de formacdo inicial e continuada, bem como grande
procura dos professores por teorias que se mostram uma promessa de inovagdo e de
efetividade, especialmente quando acompanhadas de respaldo internacional.

E importante ressaltar também que o método fonico é uma questdio controversa no
interior do debate da Linguistica e da Educacgdo, de modo que hd muitos pesquisadores

que argumentam que a metodologia fonica ou a explicita, como veremos mais adiante, é
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d maneira pela qual as criangas desenvolvem a consciéncia fonoldgica, o que ndo ocorre
com outros meétodos, como os chamados globais, por exemplo. Mas o que é,
especificamente, o método fonico?

O método é fundamentado em uma concepgdio de lingua escrita definida como sinais
grdficos associados aos sons da lingua. A alfabetizagdo envolve o ensino da relagdo
sistemdtica entre grafemas e fonemas. As atividades solicitam da crionga a
memorizagdo de pares biunivocos de letras e fonemas a partir dos valores sonoros que
constam no quadro fonoldgico do portugués brasileiro e privilegiom textos escritos para
este fim ou frases e palavras descontextualizadas.

A atividades podem ser definidas, como bem ilustrado na fala do ministro, como
segmentacdo das palavras e énfase do fonema que se quer abordar, de modo a prolongd-
lo ou mesmo na tentativa de pronuncid-lo isoladamente da palavra. Por exemplo: antes
de falar a palavra flor, o professor isola a fricativa, pronunciando algo como ffff - lor.

Segundo o método fonico, devem ser ensinadas primeiro as vogais e depois as
consoantes, com base na premissa de que as vogais sdo mais fdceis. E desta maneira
que o som das letras na palavra é tomado de maneira abstrata, incompativel com a
lingua em funcionamento, sem correlacdo com os sentidos que circulam nas diversas
prdticas discursivas.

Um dos argumentos utilizados para sustentar a imposi¢do do método fénico € o de
que a énfase no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica das criangcas permitird a
compreensdo do principio alfabético e tornard possivel segmentar sequéncias
fonoldgicas e ortogrdficas. Isso levaria & identificagdo das palavras e  compreensdo o
sentido dos enunciados. De acordo com Bortoni-Ricardo (20086), sdo essas ds premissds
que estdo na base dos métodos de alfabetizagdo denominados phonics em inglés, ou os
chamados modelos fonicos, em portugués. Citando Clark (1999), Bortoni-Ricardo (2006)
contextualiza a adogdio do método fénico no cendrio internacional:

Em alguns paises, como os Estados Unidos, Inglaterra e Franga, a énfase na consciéncia
fonoldgica tornou-se elemento fulcral nos processos de alfabetizagdo. Nos dois primeiros,
esse movimento denominou-se Back to Phonics e representou uma reagdo aos modelos do
Whole Language, muito difundidos na segunda metade do século passado, que, por sua vez,
ja constituiam uma reacgdo aos métodos comportamentalistas vigentes até entdo. Vejamos o
que diz a educadora britdnica Lesley Clark a respeito da fonica: “Ensinar a relagdo entre sons
e letras é fundamental para desenvolver a alfabetizagdo. Antes que uma crianga possa
decodificar ou codificar, usando um Iéxico de sons, ela tem de ser capaz de dis tinguir padrdes
sonoros e de saber o que significam conceitos como som, letra e palavra. Na Inglaterra, os
parédmetros da politica de alfabetizagdo, reunidos na National Literacy Strategy (NLS), foram
desenvolvidos, ainda segundo Lesley Clark, com o objetivo precipuo de superar deficiéncias

identificadas nos métodos anteriores, atribuidas & falta do tratamen- to fénico, explicito,
contextualizado e progressivo. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 205)

Segundo a autora, as reflexdes internacionais que acompanhavam a defesa da
adogdo de uma metodologio mais explicita de ensino, que tivesse o objetivo o

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, apontavam sempre pdra os perigos de se
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enfatizar demasiadamente a decifragdo da palavra. Advoga-se que o ensino da leitura e
da escrita que parte de procedimentos fonicos deve estar “firmemente enraizado numa
experiéncia significativa de aprendizagem da leitura, em que as palavras estejom
contextualizadas em textos que reflitam o universo cultural dos aprendizes, despertando,
assim, o seu interesse pela leitura”. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 206)

3. EXERCICIOS REPRESENTATIVOS DE METODO FONICO

Para uma andlise mais aprofundada dos procedimentos do método fonico e de como ele
tem sido aplicado no Brasil, trataremos do livro para professores com atividades
copidveis para alunos escrito por Capovilla e Seabra em 2000 chamado Problemas de
Leitura e escrita: como identificar, prevenir e remediar numa abordagem fénica. E
importante ressaltar que esses exercicios ndo sdo o método em si, mas sdo
representativos dos seus principios e procedimentos, bem como uma referéncia de
alfabetizagdo fonica no Brasil. Capovilla é um dos principais partiddrios do método fonico
no Brasil, autor de vdrias apostilas e materiais, bem como é frequentemente apontado
por Carlos Nadalim como autoridade no assunto. Juntamente com o método fonico,
Capovillo e Seabra apresentam atividades do método das boquinhas, que consiste na
imagem de bocas que estariam representando a fala de cada som de letra que a crianga

deve escrever.

- M" _ BELH__
_L_FANT_

= & _GREJA
2 @_v_i

3 @%_Rsof

1 [ o v
Tabela de associagio A
E
o

Leia e escreva:

- e e = g"m

=0 =P Pe

Figura 1. Método fonico de alfabetizagdo. Fonte: CAPOVILLA; SEABRA apud RIBEIRO (2017 p. 26)
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Do ponto de vista da ND, a fala, a leitura e a escrita funcionam como um tripé para a
entrada da crianga no mundo das letras (COUDRY; BORDIN, 2012) e, sobretudo no inicio
da alfabetizagdo, as criangas se apoiom na prépria fala para fundamentar suas
hipdteses de escrita. Se a crianga fizer a atividade proposta por este livro partindo de sua
fala, se verd diante de uma série de dificuldades: primeiramente, a da boca ndo expressa
o fendmeno de alteamento de vogais que ocorre em final de palavra na maioria das
variedades do portugués brasileiro, como é possivel observar em abelha, ovo e elefante.
Ndo raro, as criangas escrevem “ovu” por ovo ou “elefanti” por elefante, reproduzindo a
fala na escrita. Se a crianga utilizar a imagem da boca, reproduzird uma fala artificial (se
conseguir seguir as instrugdes, que ndo sdo claras), que ndo corresponde nem d sud, nem
a de seus pares. E bastante inconsistente também a segunda atividade: o que se espera
gue a crianga escreva na tabela? Como ela conseguird diferenciar, apenas com a foto da
boca, a letra i e a letra e, que, a depender da posicdo, estdo sujeitas ao alteamento?

Os exercicios a seguir também nos permitem uma série de problematizag¢des:

Ficha de Leitura:

Ai ci ia eu Ou
ui uai ao EIA An
oi lolé uaw al

Complete as palavras:

)*-' %
A V_C_

Ligue os desenhos aos seus sons Iniciais.

% b8

Figura 2. Método fonico de alfabetizagdo. Fonte: CAPOVILLA; SEABRA apud RIBEIRO (2017 p. 27)

Qual é a relagdo entre a ficha de leitura e as palavras que devem ser escritas? Por
qual motivo levar a criangca a ler esses segmentos isolados, que, em conjunto, hada
significam? Hd, também, ao final da pdgina, outra instrugdo confusa e mal escrita: a
crianca deve ligar um dos desenhos d fotografia da boca que supostamente mostra o
som da palavra representada pelo desenho, mas a instrugdio € simplesmente ligar o
desenho ao som. Por fim, podemos afirmar que a crianga ndo nem do menos precisad

saber ler para fazer estes exercicios, jd que o enunciado pouco ajuda a entender o que
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cada atividade requer. Isso acontece também no exercicio a seguir, {0 que se solicita que
a crignga pinte as vogais na em um quadro dentre as outras letras do alfabeto e que pinte
as vogais que fazem parte de algumas palavras dispostas em uma espécie de tabela. Por
fim, hd um texto que a crianga nem precisa ler, jd que ela deve novamente pintar, mas
agora os espagos em branco entre as palavras e depois circular as vogais. O texto ndo

vem acompanhado de nenhuma atividade de compreensdo.

Pinte as vogais: {75_ B " Cglgo E & |
[e [z [a[k]|L
'M| N | O|P Q| R
[ S ¢ 7 U \ w X
| v | 2
Circule as vogais nas palavras:
foca csbelo | tomate | Bola
fogo camelo | eebola Mato
vaca | lgrejs |elefamte] Ovo
oca | bleo boca I tatu
Leia o texto, pinte 05 €Spagos entre as palavras e circule as vogals.
Dona Aranha
A dong aranha subiu pela parede,
Veio a chuva forte e a derrubou,
Jé passou a chuva e o sol jé vai surgindo,
E a dona aranha continua a subir.
Ela € teimosa e desobediente,
Sobe, sobe, sobe,
Nunca esté contente.

Figura 3. Método fonico de alfabetizagdo. Fonte: CAPOVILLA; SEABRA apud RIBEIRO (2017 p. 28)

Diante de atividades como essa a ND propde uma série de questionamentos que nos
fazem pensar sobre a qualidade do trabalho linguistico-cognitivo que esses exercicios
exigem. Primeiramente, qual é o sentido de pintar os espagos entre as palavras? Em que
outras situagdes da vida cotidiana isso € exigido da crianga e com qual finalidade? De
que modo esses exercicios podem fomentar o interesse de uma crianga que estd sendo
alfabetizada para a leitura e para a escrita e que dpresenta dificuldades nesta
aprendizagem? Por ndo darem relevo recuperar em nenhum exercicio para a fungdo
social da leitura e da escrita ou mesmo pela ébvia despreocupagdo em motivar as
criangas a lerem e a compreenderem o sentido dos textos, tais atividades desconsideram
o uso redl da leitura e da escrita: a leitura de propagandas, placas, jornais, textos em
redes sociais, a escrita de comentdrios na internet, recados, respostas em avaliagoes,
listas de supermercado etc.

Veja-se, ainda, atividade a seguir:
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Figura 4. Método fénico de alfabetizacdo. Fonte: CAPOVILLA; SEABRA apud RIBEIRO (2017 p. 32)

Neste exercicio, a criang¢a precisa analisar o posi¢gdo da boca e escrever a palavra
gue estd, em tese, sendo dita. Que elementos a crianga utilizard para diferenciar as
imagens que representam a letra e a letra i? Como estabelecer diferencas entre a
imagem que representa a letra f e a que representa a letra v se sdo ambas labiodentais
e se diferenciam apenas pelo tragco de sonoridade? Isso pode representar uma nova
dificuldade para a crianga que jd estd as voltas com esta representagdo na escrita
espontdned e gerar mais frustragdes e sentimento de incapacidade. Vemos, na atividade

a seguir, que a imagem para a representagdo de v é a mesma:

Tabela de associagao

AL 2| A

U

4b
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=] ] o]
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Figura 5. Método fonico de alfabetizagdo. Fonte: CAPOVILLA; SEABRA apud RIBEIRO (2017 p. 34)
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Isso também acontece com a representagdo dos outros pares sonoros no material de
Capovilla e Seabra (2000) e em outros materiais que propoem o método das boquinhas.
Este método desconsidera questoes cruciais e bdsicas da teorizacgdo linguistica, como,
por exemplo, o ponto e o modo de articulagdo e produgdo da fala que envolvem lingua,
palato, Idbios e o trago de sonoridade. Isso € muito grave, sobretudo porque é justamente
essa uma das dificuldades normais envolvidas na alfabetizagdo e que, recentemente, se
a crianga apresenta dificuldades em lidar com ela, é considerada uma crianga de risco
para dislexia.

Entretanto, as imagens do método das boquinhas praticamente induzem a crianca
do erro, tornando adinda mais tortuosa a compreensdo da diferenca que o traco de
sonoridade impode. Do ponto de vista da ND, o método fonico e o método das boquinhas
se revelam um dos possiveis dispositivos (AGAMBEM, 2009) do processo de
patologizacdo de dificuldades normais. Esse processo dacontece fundamentado na
seguinte légica: se a crianga ndo consegue avangar, o problema ndo é o método - que se
tornou inquestiondvel, dado seu suposto sucesso internacional e validagdo cientifica -
mas sim a crianga que tem um distUrbio ou transtorno de aprendizagem. E assim que a
utilizagdo desses métodos pode gerar o déficit e colaborar para a patologizagdo de
criancas sem patologia.

A problematizagdo do método das boquinhas, no interior da ND, foi feita por Patricia
Aquino no artigo “Onde estd o déficit? Polémica em torno da Dislexia”. Neste artigo, a
autora apresenta uma série de questionamentos sobre os exercicios do método e aponta
suas limitagdes, ancorada sobretudo na impossibilidade de diferenciagdio de surdas e
sonoras a partir das imagens. Conforme Aquino, para fazer uma boa escolha, é
necessdrio que a criang¢a perceba o traco que distingue os pares e que ndo pode ser
expresso na imagem, que é o vozeamento no caso das consoantes sonoras e o
ensurdecimento, no caso das consoantes surdas. Para isso, é preciso colocar a mdo no
pescoco, e produzir a consoante. Nesse processo de identificar vozeamento, a orientagdo
do professor é fundamental:

A andlise minuciosa destes métodos escancara a falta um saber técnico sobre
linguistica e total desconhecimento das dificuldades comuns do processo de
alfabetizacdo. Nos parece dificil acreditar que os e defensores deste tipo de método
elaboraram esses materiais sem conhecer questoes tdo bdsicas para todo linguista ou
estudante de Letras, como o modo e o ponto de articulagdo, vozeamento e
ensurdecimento das consoantes. E como se a producéo da fala néo tivesse sido levada
em consideragdo no momento de confec¢dio deste material e como se os idealizadores
ndo tivessem previsto as possiveis dificuldades que as imagens podem impor das
criangas. Assim, esta andlise corrobora as consideragdes de Coudry sobre o

enfrentamento da patologizacdo:
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Enfrentar a patologizacdo significa ter contato com um desconhecimento técnico sobre a
linguagem, em vdrias de suas dimensdes, fungdes e registros que tem impregnado os
diagndsticos que temos recebido. Confunde-se som com letra; o falado é tomado como erro na
escrita de iniciantes (RIBEIRO, 2001; ALKMIN, 2009) e em processos intermedidrios (COUDRY,
SCARPA, 1985; ABAURRE e COUDRY, 2008) que ocorrem antes do registro estdvel da escrita;
desconhece-se a hierarquia dos constituintes sildbicos, de como a silaba se estrutura
(ABAURRE, 2001), o que leva a aparecer na avaliagdo pérolas como: “a crianga troca letras na
fala” para se referir a um sintoma de patologia quando, entretanto, trata-se de dados de
momentos variados do processo. (COUDRY, 2018, p. 343)

Partindo da experiéncia do CCazinho, é dificil crer que as criangas ndo tenham ainda
mais dificuldades para escrever utilizando imagens de bocas posicionadas como se
estivessem reproduzindo a fala ou mesmo para preencher uma tabela de associagdes
que é de dificil compreensdo até mesmo para um adulto alfabetizado. Do mesmo modo,
é dificil projetar uma criang¢a que jd desanimada por conta de dificuldades escolares, seja
submetida a tais atividades que dificultam a reflexdo sobre a representacgdo grdfica das
palavras e se sinta motivada a aprender a ler e a escrever. Em suma, a andlise dos
exercicios que compdem o método fonico e o método das boquinhas evoca a palavra
inauténtica, explicitada por Paulo Freire (1970, p. 44):

A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode transformar a realidade, resulta
da dicotomia que se estabelece entre seus elementos constituintes. Assim é que, esgotada a
palavra de sua dimensdo de agdo, sacrificada, automaticamente, a reflexdo também se
transforma em palavreria, verbalismo, bldblabla. Por tudo isso, alienada e alienante. E uma

palavra oca, da qual ndo se pode esperar a denuncia do mundo, pois que ndo hd denuncia
verdadeira sem compromisso de transformagdo nem este sem agdo.

Exemplo claro de palavreria, os exercicios do método fénico e os do método das
boquinhas se mostram, assim, instrumentos capazes de cumprir os propdsitos do
governo de Jair Bolsonaro, claramente expressos nas falas do presidente e nas falas de
Nadalim: desestimular a criticidade e ter uma geragdo pouco interessada em politica.
Ademais, percebe-se um distanciamento das discussdes internacionais sobre a
metodologia fénica, jd anteriormente citada: se no exterior enfatiza-se a importéncia de
atividades de leitura e escrita significativas para que se pratique o que se considera
ensino explicito, no Brasil, explicitamente se diz que isso ndo é importante, porque ndo é
de interesse do governo o desenvolvimento do pensamento critico.

Apds esta andlise, é preciso retomar que a justificativa dada pelo governo para a
imposi¢cdo do método fénico que é que sdo altos os indices de fracasso em avaliagdes
como a ANA (Avaliagdo Nacional de Alfabetizacéo) e a Prova Brasil. E relevante, portanto,
investigar como sdo estas avaliagdes e se os exercicios e procedimentos do método
fonico podem ser de fato o que melhorard a aprendizagem e os resultados na avaliagdo.
Ndo é objetivo deste artigo propor uma andlise minuciosa estas provas, até porque o INEP
aginda ndo as disponibilizou na integra. Entretanto, estdo disponiveis para consulta

algumas informagdes sobre que nos permitem constatar que ela é substancialmente
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diferente do que é proposto pelo método fénico. Veja-se a matriz da prova de Lingua

Portuguesa da ANA.

ESTRUTURA!

EIXO

HABILIDADE

ESPECIFICACOES DAS
HABILIDADES

LEITURA

HI. Ler palavras com estrutura silabica
candnica

GV

H2. Ler palavras com estrutura silabica
ndo candnica

CCV, CVC, VC, VC; VV, CCVC,
entre outras.

H3. Reconhecer a finalidade do texto

H4. Localizar informagdes explicitas
em textos

Exemplos de suporte: Cartazes, listas
de telef guias de prog ¢do
infantil, pequenos

anuncios,
reportagens de jornais infantis, textos
informativos.

HS5. Compreender os sentidos de
palavras e expressdes em textos

Exemplos de suporte: Textos
literarios (contos, historias, pequenas
onicas), peq reportagens.

H6. Realizar inferéncias a partir da
leitura de textos verbais

Exemplos de suporte: Textos

literrios ( contos, historias), artigos

de revista infantil, reportagens de
infantis.

H7. Realizar inferéncias a partir da
leitura de textos que articulem a
linguagem verbal e ndo verbal

Exemplos de suporte: Pequenas

tirinhas  proximas do  universo

infantil, quadrinhos de uma pégina,

primeira pagina de jornais ou
1 infantis, piadas, etc.

HS. Identificar o assunto de um texto

Exemplos de suporte: Pequenas
reportagens, textos informativos.

H9. Estabelecer relacdes entre partes de
um texto marcadas por conectores

Tempo, causa e consequéncia,
finalidade.

Exemplos de suporte: Contos,
historias, reportagens, textos

informativos.

Tabela 1. Matriz de Referéncia da ANA - Lingua Portuguesa. Fonte: INEP (2015,

p.1)

Na ANA, avalia-se o compreensdo de géneros textuais e ndo apenas textos artificiais

produzidos especialmente para fins pedagdgicos ou avaliativos. A prova exige a leitura

de tirinhas, anuncios, contos, reportagens, cartazes etc. A prova também conta com a

compreensdo da articulagdo entre linguagem verbal e ndo verbal, avalia se a crianga ja

aprendeu a fazer inferéncias e a relacionar as partes do texto marcadas por conectores.

Caso a proposta do governo de que predomine o método fonico seja viabilizada e de fato

dceita por professores e pela maioria das escolas, de que modo seus exercicios e

procedimentos podem ajudar a melhorar o desempenho das criang¢as nesta prova se em

nada ela se parece com o que propoe o método fonico?

Na tabela a seguir, apresentamos a matriz de referéncia da ANA para a

avaliag¢do da escrit

a.
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EIXO

ESTRUTURANTE

HABILIDADE

H10. Grafar palavras com
correspondéncias regulares
diretas

'SPECIFICACOES
HABILIDADES
Grafar palavras com
correspondéncias regulares diretas
(P,B, T,D,F,VeMouN em inicio
de silaba).

H11. Grafar palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou grupos de
letras e seu valor

Sonoro

Grafar palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro (C/QU;
G/GU; R/RR; SA/SO/SU em inicio
de palavra: JA/JO/JU; Z inicial; O ou
U/E ou I em silaba final; M ¢ N

nasalizando final de silaba; NH; Ae
AO.
Gerar o contetdo textual de acordo

ESCRITA com o género solicitado.

Organizar o conteido textual,
estruturando os periodos e utilizando
recursos coesivos (progressio do
tempo, marcagio do espaco e
relagdes de sentido).

Pontuar o texto.

H12. Produzir um texto a partir de uma
situagdo dada.

Usar convencionalmente os espagos
entre palavras no texto.

Fazer uso da letra mailscula nos
textos, segundo as convengdes.

Grafar
palavras do texto.

Tabela 2. Matriz de Referéncia da ANA - Lingua Portuguesa. Fonte: INEP (2015, p. 2.)

convencionalmente as

Ainda que algumas atividades se assemelhem a certas instrugdes recorrentes nos
manuais de consciéncia fonoldgica, (MOUTINHO, 2019) percebe-se que a crianga deverd
produzir um texto a partir de uma situacdo dada, de modo que seja possivel avaliar se ela
&4 aprendeu a utilizar recursos coesivos e pontuacgdo, o que se difere radicalmente dos
exercicios aqui analisados. Andrade (2010) fez uma andlise dos resultados das avaliagdes
nacionais de alfabetizacdo e descobriu que as criangas chegam a aprender a ler - se a
leitura for compreendida como compreender a relagdo entre sons e letras. Entretanto, se
entendemos que a leitura envolve a compreensdo do mundo, dos sentidos, das relagdes
entre textos e inferéncias avaliadas nas provas, os resultados sdo de fato ruins®. Isso nos
mostra que as criangas, em geral, ndo estdo barradas na relagdo de letras em fonemas
e que para elas o sistema fonético brasileiro ndo chega a ser um fantasma (ANDRADE,
2010). Para Andrade, é justamente por isso que, na prdtica pedagodgica, € muito arriscado

reduzir alfabetizar ao ensino de abstragdes das sonorizagbes propostas pelo método

3 Os resultados mostram que, de acordo com o pardmetro da ANA, 13% dos alunos se enquadraram no patamar
desejdvel nos itens que avaliam a leitura. Assim, mais da metade dos alunos dessa faixa etdria, 556%, possuem
conhecimentos incipientes de leitura. A porcentagem restante, 45% de alunos capazes de ler e interpretar um
texto de forma suficiente, divide-se em 32% deles enquadrados no patamar adequado e, como dito, apenas 13%
no patamar desejdvel.
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fonico em vez de ter como norte do trabalho o sentido da leitura e da escrita. Ademais, o
método fonico ndo dd lugar aquilo que as criangas conhecem, de fato: a propria fala. As
sonorizagoes propostas pelo método privilegiam uma lingua artificial que em quase nada
se assemelha ds variedades do portugués brasileiro e que acabam por confundir a
crianga. A criancga, por sud vez, ndo sabe em que fala se apoiard para escrever: d prépria
fala, a afala do adulto com quem convive na familia, a fala espontdnea do professor ou a
fala artificial que o professor elabora no momento dos ditados. Esse método, portanto,
subestima a capacidade das criancas de refletirem sobre as diferencas entre a fala e a
escrita, deixando-as privadas das reflexdes sobre a fala e a escrita nos mais diversos
contextos. Com Andrade (2010), e pela experiéncia no CCazinho, a ND afirma que as
abordagens pedagdgicas que entendem a lingua como sistema - tal qual o método fonico
concebe - e a aprendizagem como mera capacidade de codificagdo e decodificagdo de
fonemas se revela anti-produtiva e pouco potente para ensinar criangas sem dificuldades
escolares, muito menos como intervencdo parad criangas com dificuldades.

Na alfabetizacgdo, é preciso evocar “os sentidos sociais da lingua, embeber o ensino
dos modos de funcionamento da lingua escrita em prdticas sociais de leitura e de
producgdo de textos. E para nossas criangas estas estdo oralizadas, fala-se mais do que
se escreve” (ANDRADE, 2010). Partir da fala da crianga j¢ é consenso entre linguistas que
investigam o aprendizado da leitura e da escrita a efetividade dessa prdtica ja é
ressaltada desde a década de 80 (CAGLIARI, 1989, COUDRY; SCARPA, 1985, ABAURRE,
1997, ALKIMIN, 2009).

Desde a educagdo infantil, seguindo pelos anos finais do ensino fundamental e até pelo ensino
médio, para se ensinar a letra, torna-se um equivoco pedagdgico, de cardter antididdtico,
conceber a lingua superdimensionado seu lado de representacdo escrita pela letra, sem
articuld-la & oralidade, & oralizagdo (da escrita) aos usos mais familiares da letra, que ndo
carregam em si valor de sua legitimidade. Estes usos, acrescidos de outros, como os regionais,
sdo vivos, e embora estejam distantes dos usos padronizados, mais legitimos da escrita, devem
ser considerados pela escola como ponto de partida fundamental, terreno em que se deve
adubar a apropriagdo de outros usos, de peso simbdlico social mais forte. (ANDRADE, 2010, p. 9)

Vimos que os exercicios desse método abarcam uma série de sonorizagoes precdrias,
apartadas de qualquer situagdo significativa da linguagem, o que faz da escola, segundo
Andrade (2010) um laboratério sonoro, em que se pronuncia uma lingua & parte, uma

lingua sem enunciagdo, sem sentido. Para a autora,

Uma das consequéncias é expor as criangas sistematicamente a “textos” que somente ensejam
uma leitura artificial, surrealmente produzidos, prescindem de coesdo, de coeréncia e até de
uma sintaxe adequada das regras de uso contextualizado da lingua, abusando de regéncias
estranhas aos usos efetivos do nosso idioma. Por ndo se pautarem na cultura, dispensam-se de
doses de poesia, humor e até informagdes conceituais. Professores e alunos que seguem o
método de tal natureza exercitam-se numa suposta aprendizagem que ndo se conecta nem por
uma faisca a vida linguistica verdadeira e pulsante. Inventam- se “textos” e querem fazer crer a
criangas, pais e professores que é possivel se aprender a lingua escrita apresentando-se nacos
de discurso aos futuros escreventes, partes isoladas do corpo da lingua, amputada da mdgica
do sentido, da poesia temdtica que as significagdes podem ganhar. Observando tais materiais
destinados & aprendizagem escolar da lingua escrita, produzidos por autores que alegam se
basearem em principios (neuro)linguisticos do século XXI, o Circulo de Bakhtin diria se tratar de
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necrdfilos escarafunchando partes mortas do corpo da lingua, selecionadas para estudo. Toma-
se por objeto das ligdes de estudo descrigdes anatéomicas do fonema, unidade que vem a ser
uma particula abstrata da lingua. (ANDRADE, 2010, p. 10)

O desconhecimento sobre a lingua é muito claro nesses manuais: a lingua ndo é
somente a jun¢do de fonemas e com grafemas. Tudo que faz parte da lingua ganha
sentido somente no discurso/interlocugdo, com a prosddia, as variedades linguisticas, os
sujeitos, o contexto. Quando se reduz a alfabetizagdo a ensinar consciéncia fonoldgica,
muitas dimensodes da lingua sdo ignoradas, {4 que a lingua escrita, nas palavras de
Andrade, assim como a lingua inteira, é feita de muitas consciéncias. “As consciéncias
socioldgica, cultural, regional, literdria, gramatical, morfoldgica, lexical e muitas tantas
mais, sem que uma se sobressaia & outra, circunscrevem a nossa lingua escrita a ser
ensinada”. (ANDRADE, 2010, p. 12) A prdtica escolar e a prdtica clinica ndo podem ficar
limitadas & prdtica de exercicios como os analisados neste artigo e serem indiferentes a
estes outros tipos de consciéncia, elementares para a alfabetizacdo.

Para Andrade, esses exercicios que séo sempre repetidos d exaustdo fazem com que
criangas e professores acabem por perder muito tempo, que poderia ser dedicado
escrita espontdnea e criativa, & leitura significativa e motivadora e se limitam quase
sempre somente a “musculagdo de partes abstratas do sistema linguistico, nublando o
céu da constituicdo de cidaddos ativos, criativos, divertidos, inteligentes, politizados,
artisticos e que se sintam participantes como produtores e consumidores de cultura
popular e de cultura erudita” (ANDRADE, 2010, p. 12).

A ND problematiza, também, o fato de que a defesa deste método se fundamenta
tanto na premissa de que ele é eficaz em outros paises e na de que, antes da difusdo das
teorias do letramento, especialmente entre as décadas de 50 a 90, ele era predominante
nas escolas e os resultados se mostravam satisfatorios. Entretanto, € ingénuo crer que a
implementagdo de politicas educacionais estrangeiras bem-sucedidas no exterior terd a
mesmo resultado no Brasil. A estrutura das escolas, as condigdes de trabalho dos
profissionais da educagdo, a (ndo) valorizagdo social e cultural da leitura, da escrita, da
escola e da escolarizagdo também tém papel determinante no sucesso e no fracasso
escolar. Nenhum pais apresenta as mesmas varidveis linguisticas, sociais, histéricas,
politicas, e culturais que outro, o que invalida totalmente o argumento que considera o
sucesso do método no exterior.

Jd nos anos 80, linguistas alertavam pdra as comparagoes ingénuads provenientes
das importacoes de métodos de andlise linguistica de outros paises, onde se fala
outras linguas:

a situagdo linguistica brasileira apresenta peculiaridades que a distinguem de outros paises.
As atividades cientificas na drea ndo podem se restringir, portanto, a uma simples
importagdo. E indispensdvel o desenvolvimento de um aparato tedrico-metodoldgico

adequado a realidade nacional. (...) A introducdo de componentes de natureza social e
funcional no objeto de estudos linguisticos tornou muito temerdria a simples importagdo de
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modelos tedricos, pois j& ndo se trata apenas da transposi¢do de uma andlise de uma lingua
para a outra. As diferengcas na estrutura social, nas normas e valores culturais, que
condicionam o comportamento linguistico, tém de ser devidamente consideradas. (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 19)

Ainda que na citagdo o autora trate de modelos de andlise linguistica em geral, a
mesma reflexdo cabe quando se trata de considerar que o método fénico deve ser
aplicado no Brasil porque é aplicado em outros paises e |d gera bons resultados. As
especificidades ortogrdficas, fonéticas e fonoldgicas de cada lingua sdo geradoras de
processos de aprendizagem e hipdteses de escrita a elas relacionados e que ndo podem
ser generalizados de modo a crer que um Unico método é eficiente para alfabetizar
criancas falantes de qualquer lingua. Ademais, cabe retomar que tais estudos que
comprovariam a eficiéncia do método féonico em outros paises ndo sdo citados pelo
governo para justificar a sua ampla adogdo.

A respeito do sucesso do método antes da década de 80, Andrade (2010)
ressalta que ndo hd informacdes disponiveis sobre sucesso e fracasso escolar, @
que essda investigagcdo ndo fazia parte dos censos dos quais se quer o0s
pesquisadores tinham acesso e pouco sabiam. E preciso lembrar também, que no
periodo em que o governo alega que o método era aplicado e eficaz, grande parte
da populagdo brasileira era analfabeta.

Ao se ater a supostas pesquisdas internacionais e a um saudosismo infundado,
governo deliberadamente ignora a vasta pesquisa produzida no Brasil, seja no dmbito da
Educacgdo, seja nos dmbitos da Linguistica e da Linguistica Aplicada. Isso ndo é
surpreendente, [d que diversas vezes o presidente afirmou que o governo gasta demais
com a universidade publica sem ter retorno, porque pesquisa cientifica é, em sua andlise
“coisa rara no Brasil”.

Por que a prdtica com as criangas do CCazinho norteada pela ND é radicalmente
oposta ao que é proposto pelo método fonico? Trago aqui a citagdo de Coudry sobre a
centralidade da linguagem e da subjetividade no encontro com as criangas e apresento,
no préximo item, um exemplo de atividade feita no acompanhamento individual de uma

das criangas que frequentou o CCazinho.

Para a ND, o encontro com os sujeitos se dd pela linguagem, nossa estrela guia para
compreender o funcionamento patolégico e o normal, e seu exercicio em prdticas
linguageiras/discursivas com as quais os sujeitos se envolvem, afirmando sua historicidade e
tendo as dimensdes semdntica e semidtica atuando na fungdo simbdlica. Trata-se de praticas
que veiculam vdrias formas de atuar na linguagem: didlogo, narrativa, comentdrio, discurso
argumentativo, de opinido, de humor, entre outras. Prdticas que materializam o que se
fala/escreve no presente em que vivemos, veiculadas em jornais falados, escritos e na midia
eletrénica/internet/ redes: comentdrios sobre a politica regional e nacional, com destaques para
alguns acontecimentos no mundo; sobre os campeonatos de futebol que estdo em curso, sobre
culindria; sobre pessoas e suas histérias; enfim, realizando o trago primordial que Benveniste
([1969] 1995b) apontou para diferenciar a linguagem humana da comunicagdo animal: falar a
outros que falam - o que para ndés também pressupbe escutar o outro e a si mesmo, e
inevitavelmente ver (um sistema aberto nos termos de FREUD, [1891] 2010), considerando o
mundo visual em que vivemos.” (COUDRY, 2018, p. 342)
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Qual é, portanto, a proposta da Neurolinguistica Discursiva para o trabalho com a
leitura e com a escrita, seja com criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem

ou ndo?

4. A PROPOSTA DA NEUROLINGUISTICA DISCURSIVA

A seguir, é analisado um texto produzido por EF, uma crianga que permaneceu em
acompanhamento longitudinal no CCazinho entre agosto de 2018 e novembro de 2019. O
dado em questdo é um texto escrito pela crionga em outubro de 2018. EF é uma crianga
atenta ao mundo em que vive, aos livros que |€ e filmes que assiste, critico das relagdes
entre as pessodas e dos objetos da cultura com os quais convive. Observei que ele
elaborava, em suas anotagdes pessodis, uma lista com os livros que tinha lido e com
filmes que tinha assistido no ano de 2018. Disse para ele que eu fago o mesmo e mostrei
minhas anotagdes, mas que, no caso dos livros, mantenho um didrio de leituras no qual
registro diversos aspectos do livro e da leitura. EF se mostrou bastante interessado nesse
tipo de anotacdo e leu algumas pdginas do meu didrio. A minha sugestdo foi que ele
fizesse o mesmo e elaboramos juntos o que ele poderia preencher sobre o que tinha lido
e assistido. EF escreveu este texto sozinho, em sua casa, no dia 13 de fevereiro de 2019, a
partir da orientagdo de falar em voz alta para escrever e também de fazer uma revisdo

de seus textos apds o término, para corrigir se necessdrio.
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Dado 1. EF escreve em seu didrio pessoal de registro de filmes. Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica
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CRITICA DE CINEMA: Nome do filme: Zootopia318

Diretor: Bryan Howard, Rick Moore.

Elenco: Ginnifer Goodwin, Jason Bateman, Iris Elba.

Sinopse: Quando uma lontra desparece misteriosamente uma coelha policial sabe de uma raposa que pode saber
sobre o caso.

Ano: 2016

Pontos positivos: O filme é bem elaborado

Pontos negativos: a coteces coisas cem simdido

O que mudaria no filme/histéria: mais atores para vaces as muisica e os perssonagem (personagem)

Quadro 1. Transcrigéo do dado

O que a andlise deste dado nos mostra sobre as dificuldades de EF com a escrita?
Ora representa o conectivo e como i - tal qual falamos -, ora como e, o que nos mostra
gque ainda oscila entre representagdo grdfica correta e a apoiada na fala. A alterndncia
nos sugere a possibilidade de um rebaixamento da atencdo, até porque, ao ler o texto
junto com a cuidadora, EF apontou essa representacdo e corrigiu. Na leitura, EF corrigiu
também, sem precisar da intervengdo, d representacgdo de tem por tei, comum na escrita
inicial para a representacdo da nasal.

Vemos, ainda, algumas questdes de sonoridade, como o vozeamento de semdido
(sentido) e vaces (fazer), que EF também percebeu por si sé ao ler junto com a cuidadora
e fez a corregcdio imediatamente. Vemos poucas questdes que envolvem a representacdo
ortogrdfica em cem (sem) e perssonagem (personagem).

O que esse dado nos revela sobre a relagdo de EF com a leitura e a escrita para além
da representacdo grdfica? Podemos identificar algumas as fungdes sociais da escrita e
da leitura atravessando essa atividade: o registro pessoal para meméria e o registro das
apreciacoes pessodis. Vemos, também, que EF domina o género especificos que foi
evocado na escrita de suas anotagdes: a contracapa do livro. Na escrita da contracapa,
EF projeta um interlocutor e se dirige a ele de maneira a despertar sua curiosidade sobre
a histéria: apresenta as personagens, seu contexto, menciona um roubo - o conflito do
livro -, diz que o eventual leitor ird se divertir e ainda o convida a descobrir mais sobre a
histéria. E evidente, portanto, que EF é um leitor atento, que consegue abstrair e
generalizar as caracteristicas dos textos com os quais convive e |é e que, principalmente,
consegue drticuld-las para produzir um texto.

Esse tipo de atividade, além de partir do interesse da criancga, dd a ela a oportunidade
de produzir textos espontdneos (e planejados), de refletir ndo apenas a respeito da
representacgdo grdfica/ortogrdfica, mas também dos géneros que circulam pela sua vida,
a fungdo social que tém, e, sobretudo, propiciam a interlocug¢do entre cuidadora e crianga,
a negociagdo de sentidos, a ratificagdo das experiéncias vividas (FRANCHI, 1977) com a
lingua escrita e a expressdo da subjetividade.

Deixar as criangas escreverem textos espontdneos é de fundamental importdncia para que
fagam corretamente a passagem da fala para a escrita e da escrita para a ortografia.
Dessa forma eles verdo como a fala e a escrita funcionam, como os dialetos vivem, como

uma classe pode ter falantes de diferentes dialetos, quando se usa um dialeto e quando se
usa outro. Mas para isso é preciso que a professora saiba o que estd acontecendo e o que
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ela estd fazendo. As vezes é preciso até mesmo que explique detalhadamente ao aluno o
que ele préprio fez, como fez e por que fez, além, é claro, de como deveria ter feio e por qué.
(CAGLIARI, 1989, p. 71)

Ademais, a escrita espontdnea permite que o investigador analise as hipdteses das
criangas sobre a representacgdo grdfica e ortogrdfica das palavras. Como vimos, nos
exercicios das apostilas do método fonico, ndo hd lugar para a hipdtese: as palavras jd
estdo dadas de modo que a crianga preenche com algumas letras, diminuindo assim o
esforco envolvido no trabalho linguistico-cognitivo para ler e escrever. Somente com as
hipdteses que emergem da e na escrita espontdnea, o adulto pode descobrir o que estd
barrando a crianga na entrada no mundo das letras e planejar uma intervencgdo eficiente.

Por fim, é preciso ressaltar que a ND reconhece que o método fénico é utilizado
para alfabetizar muitas criancas e nem todas elas encontram dificuldades nas
atividades representativas da perspectiva fonica. Além disso, ndo nos posicionamos
de maneira contrdria ao ensino explicito e sistemdtico dos sons das letras, dos sons
que assumem nas palavras. O alerta que fazemos se localiza, sobretudo, na escolha
textual que prevalece na aplicagdo da metodologia fénica, predominantemente

cartilhesca e descontextualizada:

O ensino tradicional fonocéntrico, o construtivismo (muitas vezes interpretado parcialmente)
e, mais recentemente, o trabalho a partir da perspectiva do letramento tém sido alternativas
abragadas por professores em todo o pais. As trés perspectivas experimentam sucessos e
fracassos. Sendo assim, todas podem desencadear aspectos de exclusdo se ndo atentarmos
para o fato de que as prdticas de leitura, escrita e oralidade de textos verbais (e néo verbais)
estdo relacionadas ao desenvolvimento das criangas como pessoas participantes de suas
familias, de seus grupos, e da sua comunidade. (...) Os professores, buscando compreender
como se dd a alfabetizagdo, muitas vezes trabalham a partir de uma posigdo tradicionalista,
reeditando, no processo da alfabetizagdo, a leitura de cartilhas, de textos que sdo a simples
adigdo de frases e um trabalho que utiliza o nome das letras e operagdes de soma de
habilidades cujo ensino depende de pré-requisitos relacionados a aprendizagem das partes
menores da palavra em diregdo as maiores. Nessa perspectiva, os aspectos comunicativos
da oralidade, leitura e escrita ndo sdo priorizados e as atividades comunicativas sdo
postergadas para serem trabalhadas apds a aprendizagem de pré-requisitos. O ensino,
assim, baseia-se em uma dindmica de repetigdo com a soma de novos constituintes.
(BARBATO, 2008, p. 78)

A analise aqui apresentada dos exercicios representativos da metodologia fonica sdo
um exemplo do que foi descrito na citagdo acima como um ensino de repeticdo com a
soma de novos constituintes. O risco para a formacgdo do leitor autdnomo e critico e do
escritor criativo também estd dado.

Ademais, nosso dlerta também se concentra na maneira como o governo blinda a
perspectiva cognitiva e a metodologia fénica com uma suposta comprovacgdo cientifica.
O risco desta blindagem, como alertado, é que o fracasso do uso do método com algumas
criangas se torne um sinal de que o problema estd na crianga, supostamente na suspeita
de uma patologia, e ndo no método jd atestado e recomendado por cientistas. O gatilho
para o inicio de processo de patologizacdo de criangas que ndo tem patologia foi,

portanto, apertado.
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5. CONCLUSOES

Este artigo argumentou que a imposigdo do método fonico via decreto presidencial pode
acarretar em diversos problemas para a alfabetizagdo. Tal imposi¢do parece atender
mais dos desejos de um eleitorado que votou em Jair Bolsonaro apenas para que ele
destruisse e mudasse “tudo isso ai”, ou para desmoralizar destituir tudo quanto fosse obra
dos governos que o antecederam. Assistimos a teorias e pesquisadores sobre
alfabetizacdo e letramento - como Emilia Ferreiro e Magda Soares - serem criticadas de
modo infundado e serem acusadas de propor teorias e prdticas responsdveis pelo
fracasso escolar no Brasil.

Isso ndlo passa de mais uma estratégia de despolitizagcdo das discussdes sobre a
educagdo, que, do procurar culpados pelos indices escolares, acoberta a
responsabilidade do Estado pelo investimento em infraestrutura escolar, melhores
condig¢des de trabalho e saldrio para os professores, pela construgdo de novas escolas e
outras agdes politicas que tém efeitos diretos na educagdo. As vitimas dessa cruzada
ideoldgica irresponsdvel - que mais se assemelha d infantilidade do que implementacdo
de politicas publicas legitimas - sdo as criangas que sdo submetidas aos procedimentos
do método fonico, com exercicios que sdio em sua maiorid, indutivos do erro. E nesse
contexto, com exercicios que podem gerar o déficit, que a crianca se encontra diante de
um possivel processo de avaliagdo clinica e patologizacdo. Pagam, também, os
educadores, que observam a teorizagdo sobre ensino de leitura e escrita serem
descredibilizadas e Paulo Freire, uma das maiores referéncias sobre educagdo no Brasil
e no mundo, ser criminalizado com os mesmos dargumentos infundados e antiquados
utilizados para criminalizé-lo na época do golpe militar. Ademais, os professores ficam
sem amparo mais uma vez diante de um decreto autoritdrio, emitido sem consulta
publica, que quer ditar a prdtica cotidiana explicitar como implementard o que se
acredita ser necessdrio para tal, deixando professores e gestores de cursos de formacgdo
a deriva em meio a um contexto em que, por um lado, as novas determinagdes exigem
recursos parad que sejam implementadas, e, por outro, cortes drdsticos de investimento
sdo anunciados para todos os seguimentos da educagdo.

A prdtica da Neurolinguistica Discursiva sempre foi inspirada em Paulo Freire. O
relevo a func¢do social da escrita e da leitura pela prdtica da escrita espontdnea e pela
leitura de textos significativos para as criangas sdo procedimentos que se diferenciam
radicalmente das atividades metalinguisticas e de repeticdo da escola e,
paradoxalmente, ajudam ds criangas a entenderem e a cumprirem o que a escola espera
dela - o que permite sair da esfera da anormalidade. Depois que ds criangas
compreendem d relagdo entre a fala e a escrita e o funcionamento da lingua e da

linguagem na sociedade, depois que os cuidadores do CCazinho ampliam os interesses
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das criancas e elas entram no mundo das letras, as atividades escolares ndo sdo nada
mais que simples tarefas que elas precisam cumprir para obter a aprovacdo ao final do
ano escolar. E nesse sentido que a prdatica do CCazinho é, para as criancas, libertadora
(FREIRE, 1967): do mesmo tempo que possibilita que as criangas superem suads
dificuldades e de fato se alfabetizem, tornando-se leitoras e escritoras, possibilita
também que a crianga tenha condicdes de jogar o jogo da escola e ser bem-sucedida nas
atividades e avaliagdes.

Por fim, este trabalho aponta para a necessidade de se problematizar, no seio da
Linguistica, o cientificismo que é atribuido ado método fénico e que parece ter sido
uma das vdrias motivacdes para sua imposicdo via decreto pelo governo do

presidente Jair Bolsonaro.
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