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RESUMO

Neste texto, pretende-se analisar o fendbmeno da sinonimia no livro
diddtico de lingua portuguesa do ensino fundamental do Brasil em
contraposi¢do ao do ensino primdrio de Angola. Para isso, toma-se como
corpus as obras “Singular & plural: leitura, producdo e estudos de
linguagem?”, 6° ano, de Balthasar e Goulart (2018a), e “Lingua Portuguesa”,
6* (2018),

respectivamente. Trata-se de pesquisa documental

classe, de Mesquita e Gama do Brasil e Angola,
com andlise
qualitativa. O trabalho ancora-se nas proposicées da Historiografia
Linguistica, representada por Kéerner (1996), observando-se os principios
de contextualizagdo e imanéncia, assim como na organizagdo proposta
por Swiggers (2013). Os resultados apontam que o estudo da sinonimia foi
privilegiado nos livros diddticos, em atividades que instigam o uso do
diciondrio, instrumento fundamental na expansdo vocabular. Além de
propostas de discussdo e reflexdo quanto as escolhas das palavras,
levando em consideragdo ndo apenas palavras soltas, mas também o

contexto em que estdo inseridas.
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ABSTRACT

In this text, we intend to analyze the phenomenon of synonymy in the
Portuguese Language textbook for elementar education in Brazil as
opposed to primary education in Angola. For this, the research ar
taken as a corpus the books “Singular & plural: leitura, produgdo e
estudos de linguagem?”, 6th year, by Balthasar and Goulart (2018a),
and “Lingua Portuguesa”, 6th grade, by Mesquita and Gama (2018), in
Brazil and Angola, respectively. This is documentary research whith
qualitative analysis. This study is anchored in the propositions of
Linguistic Historiography, represented by Koerner (1996), observing
the principles of contextualization and immanence, as well as in the
organization proposed by Swiggers (2013). The results show that the
study of synonymy was privileged in textbooks, in activities that
encourage the use of the dictionary, a fundamental instrument in
vocabular expansion. In addition to proposals for discussion and
reflection on word choices, taking into account not only single words,

buta also the contexto in which they are inserted.
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INTRODUCAO

O livro diddtico consiste em um instrumento fundamental no ensino da sala de aula. Neste
texto, pretende-se analisar o fenédmeno da sinonimia no livro diddtico de lingua portuguesa
do ensino fundamental do Brasil em contraposi¢cdo ao do ensino primdrio de Angola. Para
isso, toma-se como corpus as obras “Singular & plural: leitura, producdo e estudos de
linguagem, 6° ano, de Balthasar e Goulart (2018a), e “Lingua Portuguesa”, 6% classe, de
Mesquita e Gama (2018), do Brasil e Angola, respectivamente. Os critérios de sele¢do para
o corpus s@o em fungdo de terem a chancela governamental para serem adotados em
escolas publicas e indicadas para o mesmo grau de escolaridade em ambos os paises.

Trata-se de pesquisa documental com andlise qualitativa. O trabalho ancora-se nas
proposicées da Historiografia Linguistica, representada por Kéerner (1996), observando-se
os principios de contextualizagdo e imanéncia, assim como na organizagdo proposta por
Swiggers (2013). Em relagdo as categorias de andlise, observou-se a apresentacdo,
organizagdo e sinonimia na sala de aula.

Assim, as se¢des apresentam: as Concepgoes tedrico-metodoldgicas, com conceitos de
Historiografia Linguistica; conceitos de Lusofonia, uma vez que este estudo relaciona dois
paises com a Lingua Portuguesa oficial, e conceitos de Semdntica, especificamente do
fendmeno da sinonimia; Concepgdes educacionais no Brasil e em Angola, justificadas com a
selec¢do do corpus, livros diddticos; e A sinonimia em livros diddticos de lingua portuguesa no
Brasil e em Angola, contendo as categorias de andlise: apresentagdo, organizagdo e
sinonimia na sala de aula, bem como as consideragdes finais. A seguir, a primeira segdo:

concepgoes tedrico-metodoldgicas.

1. CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS

As concepgdes tedrico-metodoldgicas abordam a Historiografia Linguistica - HL, Lusofonia

e a Semdantica: Sinonimia.

1.1. HISTORIOGRAFIA LINGUISTICA

A metodologia deste estudo estd centrada na Historiografia Linguistica, cuja “disciplina HL
surge como alternativa de trabalho sobre a histéria do conhecimento linguistico, uma vez
que pode complementar o modelo tradicional de Histéria da Linguistica”, uma vez que “os
objetivos prdticos tratam da organizagdo e sistematizagdo do material documental, fonte

bdsica para o trabalho do historiégrafo”. No que concerne aos obijetivos tedricos, “abordam
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os estudos e proposicoes de mecanismos adequados & descrigdo dos processos
definidores da produgdo de conhecimento linguistico no Brasil” (NOGUEIRA, 2015, p. 39).

Ao tratar de problematizar a historiografia, Batista (2013, p. 55) afirma que se trata de
“procurar analisar o objeto selecionado na tentativa de reconstruir histérica e
epistemologicamente sua configuragdo”™ E, em relagdo “ao enfoque internalista”,
interessam, principalmente, configuragdes dos niveis apontados por Oliva (apud BATISTA,
2013, p. 53): “a) um primeiro nivel atento a forma do discurso empregado na teoria/ escola/
autor em andlise; b) um segundo nivel atento ao conteddo do discurso veiculado”. Nessa
perspectiva, “a pesquisa se volta, entdo, para a reconstrugcdo dos estudos sobre a
linguagem em meio a andlise, formulacgdo e reformulagdo de conceitos tedricos e prdticas
de tratamento das linguas”. (BATISTA, 2013, p. 57).

Os trés principios tracados por Kéerner (1996) sdo norteadores deste trabalho, o
principio de contextualizagdo, o principio de imanéncia e o principio de adequagdo, em
virtude de, ao adotar tais principios, o historiégrafo da linguistica pode solucionar o
problema dos abusos na linguagem técnica cometidos por ele, assim como dd credibilidade
a sua pesquisa. O primeiro principio apresenta “o clima intelectual da época e do contexto
de produgdo dos documentos, que traga o clima de opinido, uma vez que aborda as
correntes intelectuais do recorte em estudo, além da situagdo socioecondmica, politica e
cultural”. (NOGUEIRA, 2015, p. 45).

O principio de imanéncia, conforme Bastos (2004, p. 11), refere-se “ao esforgo do
historiégrafo de entender o texto linguistico produzido nos séculos enfocados de forma
completa, histérica e criticamente, e filologicamente se possivel”. Por fim, o principio de
adequacgdo se relaciona com a obediéncia aos dois primeiros, pois o historiéografo pode
“‘aventurar-se a introduzir, adinda que muito cuidadosamente e colocando seu
procedimento de forma explicita, aproximagdes modernas do vocabuldrio técnico [...],
de acordo com Koerner (1996, p. 60). Salienta-se que, neste artigo, o terceiro principio
ndo serd privilegiado.

Dando continuidade as questoes historiogrdficas, observa-se a Organizagdo proposta
por Swiggers (2013, p. 44-4b), a saber: em principio, estabelecer um organograma
historiogrdfico para o trabalho; assim como organizar o trabalho com a base documental
(textos do passado e do presente) em relagdo a trés aspectos: heuristico, hermenéutico,
executivo. No caso deste trabalho, a execu¢do de uma historiografia que correlacionard as
concepgdes adotadas para o ensino fundamental do Brasil e as adotadas para o ensino
primdrio de Angola. Como qualquer outro método, para o ensino de uma disciplina, em
especial, a Lingua Portuguesa, é indispensdvel o apoio do material linguistico, “o plano das
realidades linguisticas que formam o ‘substrato’ de atividades prdticas e tedricas”
(SWIGGERS, 2013, p. 44).
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1.2. LUSOFONIA

Ao contrapor-se o ensino de lingua portuguesa do Brasil e de Angola, faz-se necessdrio
abordar a questdo de lusofonia, que sGo comunidades com a lingua portuguesa oficial e
formam uma rede entrelacada de afetos, de objetivos politicos, além de interesses e que se
alimenta das liberdades das nagdes, das pessoas e das instituicbes”. Paises organizados
na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa - CPLP, com destaque para Angola,
também pertencente aos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa - PALOP, que
“firmam protocolos de cooperagdo, com vdrios paises e organizagdes, nos campos da
cultura, educagdo e fomento, assim como preservagdo da lingua portuguesa, dentre outros”
(NOGUEIRA, 2021, p. 34, 36).

Bastos Filho, Bastos e Brito (2008, p. 128) afirmam que a lusofonia &, “a um sé tempo,
espacgo gerador e espaco agregador: gera necessidades comuns, tais como politicas para
uma base linguistica, uma base comercial com afinidades [..]”. Entende-se que além da
linguagem, consideram o respeito as diversidades culturais e identitdrias.

No principio de imanéncia, este estudo trata, também, da questdo da sinonimia. Em
virtude disso, convém abordar a semdntica, uma vez que, sendo o estudo das significacoes
linguisticas, tem uma relevancia de fato para o usudrio, conforme Tamba (2006, p. 51). No
entanto, o mesmo ndo ocorre com o semanticista, pois ele “pode constatar a
indissociabilidade das formas e das significagdes linguisticas e a autonomia das estruturas
formais”. Isso, porém, “ndo basta para justificar a independéncia das significagdes, a menos
que se estabeleca um isomorfismo entre formas e sentido linguistico”. A autora, acrescenta,
ainda, “isomorfismo liquidado por todo um conjunto de fatos, como, por exemplo, os muitos
dados provindos da tradugdo, da reformulagdo para- e perifrdstica, da sinonimia mostram

que é comum dar formas diferentes a significagdes equivalentes”.

1.3. SEMANTICA: SINONIMIA

A Semdntica é considerada o estudo do significado das linguas e a vertente que trata do
significado das palavras é a semdantica lexical, uma vez que prioriza a “relagdo entre o [éxico
e estruturas sintdticas” (WACHOWICZ, 2013, p. 153). Sendo assim, trata-se da relagdo
existente entre as palavras, permitindo que os sentidos e os significados mudem de acordo
com o contexto. Em vista disso, fatores como a sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia
e polissemia ocorrem por meio da semdntica lexical.

Mas o que é sinonimia? llari e Geraldi (20086, p. 43-45) afirmam que essa pergunta vem
intrigando os estudiosos hd séculos e pontuam que “hd uma resposta apenas
aparentemente simples, segundo a qual a sinonimia é identidade de significagdo”, pois essa
resposta precisou coexistir sempre com vdrias ressalvas. Entre elas, indicam “a de que ndo

€ possivel pensar a sinonimia de palavras fora do contexto em que sGo empregadas”, ou
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seja, “a sinonimia é um fendmeno gradual, e os diferentes contextos sdo mais ou menos
exigentes quanto: duas palavras sd@o sinbnimas sempre que podem ser substituidas no
contexto de qualquer frase sem que a frase passe de falsa a verdadeira, ou vice-versa”.
Nessa perspectiva, na linguistica contempordnea, tornou-se quase axiomdtico que a
sinonimia completa ndo existe. Porém, paradoxalmente, a sinonimia perfeita é encontrada
nas nomenclaturas técnicas, uma vez que os termos cientificos sdo precisamente
delimitados e emocionalmente neutros, Ullmann (1964) afirma que, se dois deles sdo
completamente substituidos entre si, a sinonimia absoluta ocorre.

Ao observar-se as palavras em seu uso, verifica-se que elas adquirem “matizes de
sentido diferenciados, cargas semanticas diversas, especializagdes conforme o dialeto,
enfim, raramente duas palavras encontram-se com o mesmo sentido (sinonimia)’, de
acordo com Abrahdo (2018, p. 120). Em virtude disso, torna-se complicado dizer que uma
palavra seja sindbnima de outra. Perine (1996, p. 249-250) corrobora com esta ideia, ao
admitir que “a noc¢do de sinonimia permanece intuitiva e bastante nebulosa”, pois quanto a
sinonimia, esclarece que os “diciondrios de sinénimos” deveriam ser renomeados de
“diciondrios analdgicos”, uma vez que veiculam ideias afins. Palmer (1976, p. 74), por sua vez,
apresenta um estudo sobre a sinonimia e afirma que “ndo hd sindnimos integrais, que duas
palavras nunca tém exatamente o mesmo significado”. Retomando a linguagem em uso,
Abrahdo (2018, p. 122, grifos da autora) constata que o que hd “sdo os usos conotativos. Sob
essa perspectiva, pode-se falar em valor sinonimico e ndo em palavras sinénimas’. E
consenso entre os estudiosos da sinonimia a importéncia da substituicdo de palavras no
texto, para evitar repeticoes constantes. Geralmente, as substituicbes de palavras, nos
enunciados, sdo feitas muito mais em fungdo do publico que se pretende atingir, a fim de
adequar discursos.

Sinonimia, para Bechara (2015, p. 333-334), trata-se do “fato de haver mais de uma
palavra com semelhante significagdo, podendo uma estar em lugar da outra em
determinado contexto, apesar dos diferentes matizes de sentido ou de carga estilistica”. O
autor afirma que um exame mais detido revelard que a “identidade dos sindnimos é muito
relativa; no uso (quer literdrio, quer popular), eles assumem sentidos ‘ocasionais’ que no
contexto um ndo pode ser empregado pelo outro sem que se quebre um pouco o matiz da
expressdo”. Isso posto, pode-se identificar “pequenas gradagdes semdnticas quanto a
diversos dominios: o sentido abstrato ou concreto; o valor literdrio ou popular (fenecer /
morrer); d maior ou menor intensidade de significagdo (chamar| clamar| bradar| berrar);
o aspecto cultural (escutar] auscultar)’, entre outras.

Cancgado (2012, p. 41) trata da propriedade semdntica sinonimia lexical, sob uma
perspectiva referencial, que ocorre entre pares de palavras e expressodes, e afirma que
“definir exatamente essa relagdo é uma questdo complexa”, pois é pauta constante de

estudiosos da linguagem hd séculos. Ao propor a definigdo: “sinonimia é identidade de
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significados”, constata que é insuficiente, em virtude de consistir em uma afirmagdo ampla
e que exige um certo refinamento. Assim sendo, propde a seguinte reflexdo, “para duas
expressdes serem sindnimas, ndo basta que tenham a mesma referéncia no mundo”. Nessa
perspectiva, a sinonimia lexical trata-se de uma relagdo estabelecida entre palavras, em
virtude de ser um dos fatores possiveis pelos quais duas frases se revelam como
pardfrases, de acordo com llari e Geraldi (2006, p. 43, 46). Assim, “[...] nas linguas naturais,
como o portugués (em oposigdo as linguagens artificiais da informdtica), palavras que sdo
presumidamente sinbnimas nunca ocorrem em combinagdes de palavras exatamente
iguais. Os autores complementam que “a significagdo de uma palavra é o conjunto de
contextos linguisticos em que pode ocorrer, entdo € impossivel encontrar dois ‘sinbnimos
perfeitos”. Com esta exposigdo conceitual, verifica-se o consenso de que € necessdrio
refletir sobre os estudos da sinonimia e, para tanto, este artigo aborda este contetdo em
livros diddticos.

Cabe ser ressaltado que se entende por “material diddtico um conjunto amplo de
materiais com diferentes configuracdes e objetivos determinados por fatores externos

pertinentes a cada época histérica”, afirmam Batista e Bastos (2020, p. 53), a saber:

o livro diddtico como concebido a partir da segunda metade do século XX; compéndios e
antologias utilizados no ensino na primeira metade do século XX; gramdticas descritivas,
especulativas, normativas com fins pedagdgicos; diciondrios escolares; tratados de ensino de
um padrdo de lingua; defesas em louvor da lingua com valor pedagdgico (como as escritas nos
séculos XVI e XVII); diferentes usos de recursos visuais; recursos tecnoldgicos e audiovisuais
(comuns a partir do final do século XX).

Busca-se, nesses materiais diddticos, identificar concepgdes de ensino de lingua, por
meio de ligdes, investigar “ndo sé segoes/capitulos de difusdo de conteddos, mas também
introdugdes e prefdcios (a voz discursiva — em relagdo dialégica — que se mostra presente),
orientacoes diddticas (quando explicitadas), referéncias bibliogrdficas (quando indicadas)”.
(BATISTA; BASTOS, 2020, p. 54). Assim, este estudo discute a organizagdo, introdugdo e as
concepgodes de sinonimia por meio de atividades propostas nos livros diddticos brasileiro e

angolano. A seguir, as concepgdes educacionais no Brasil e em Angola serdo abordadas.

2. CONCEPCOES EDUCACIONAIS NO BRASIL E EM ANGOLA

No contexto brasileiro e angolano, da década de 2010, busca-se examinar a Lingua
Portuguesa como instrumento construtor da identidade pessoal, cultural e social do sujeito,
por meio dos textos produzidos por autores de exercicios em livros diddticos de Lingua
Portuguesa, bem como pela legislagdo do ensino brasileiro e angolano. Mais
especificamente, no que se refere ao Ensino Fundamental no Brasil e do Ensino Primdrio

em Angola, que sdo correspondentes em nivel de escolaridade.
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No Brasil, o Ministério da Educagdo implementou as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Bdsica, consistindo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil; Ensino Fundamental de 9 (nove) anos; Ensino Médio; Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio; Diretrizes Operacionais para educagdo bdsica nas
escolas do campo; orientagdes para o atendimento da Educagdo do Campo; Diretrizes
Operacionais para o atendimento educacional especializado na Educagdo Bdsica,
modalidade Educacdo Especial; para a oferta de educagdo para jovens e adultos em
situagdo de privagdo de liberdade nos estabelecimentos penais; Diretrizes Operacionais
para a Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA, nos aspectos relativos ¢ duragdo dos cursos e
idade minima para ingresso nos cursos de EJA, idade minima e certificagdo nos exames de
EJA, e Educacgdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagdo a Distdncia;
Educacdo Escolar Indigena; atendimento de educacgdio escolar de criangas, adolescentes e
jovens em situagdo de itinerdncia; Educagdo Escolar Quilombola; Educagdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; Educagdo
em Direitos Humanos; e para a Educagdo Ambiental (BRASIL, 2013).

Aborda-se o Ensino Fundamental, especifico deste estudo, com duracgdo de 9 (nove)
anos, que abrange a populagdo na faixa etdria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade e
se estende, ainda, a todos os que, na idade prépria, ndo tiveram condi¢des de frequentd-lo.
Observa-se, pois, a obrigatoriedade da matricula de criangas com 6 (seis) anos completos
ou a completar até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula, conforme os termos
da Lei e das normas nacionais vigentes. Convém ser esclarecido que o “Ensino Fundamental
deve ser ministrado em lingua portuguesa, mas ds comunidades indigenas é assegurada
também “a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. Isso
implica assegurar garantia de aprendizagem e desenvolvimento pleno, atendendo d
diversidade social, cultural e individual dos alunos, demandando espagos e tempos diversos
de aprendizagem. (BRASIL, 2013, p. 109, 114, 121).

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC é um documento de
cardter normativo que estabelece o conjunto de aprendizagens fundamentais a que todos
os estudantes dos mais variados niveis de escolaridade obrigatéria tém direito, tanto das
redes de ensino e instituicoes escolares publicas quanto particulares. Para tanto, a BNCC
“define o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bdsica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”, de acordo os
preceitos do Plano Nacional de Educagdo - PNE. (BRASIL, 2017, p. 7).

A Educacdo Bdsica apresenta o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, subdividido
na primeira etapa - Anos iniciais do 1° ao 5° ano, e na segunda etapa - Anos finais do 6° ao
9° ano. E, particularmente, a drea de Linguagens é composta pelos componentes

curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa, com a finalidade
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de possibilitar aos estudantes a participagdo de prdticas de linguagem diversificadas. No
Ensino Fundamental - Anos Finais, as aprendizagens buscam a diversificagdo dos
contextos e permite o aprofundamento de prdticas de linguagem artisticas, corporais e
linguisticas que se constituem e formam a vida social. Considera-se, ainda, o
aprofundamento da reflexdo critica sobre os conhecimentos dos componentes da drea,
considerada a capacidade de abstracdo dos estudantes. (BRASIL, 2017, p. 61).

O ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental - anos finais amplia o contato
dos estudantes com géneros textuais, relacionados a vdrios campos de atuagdo e a vdrias
disciplinas, considerando-se as prdticas de linguagem jd vivenciadas pelos jovens para a
ampliagdo dessas prdticas, com perspectivas a novas experiéncias. Para tanto, seleciona-
se algumas habilidades de interesse especifico para este estudo. A primeira (EF6OLP04)
objetiva “identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos
publicitdrios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os
recursos linguistico-discursivos utilizados”, e elenca as “imagens, tempo verbal, jogos de
palavras, figuras de linguagem etc.”, a fim de fomentar prdticas de consumo conscientes.
E a segunda (EF69LPO5) busca “inferir e justificar, em textos multissemidticos - tirinhas,
charges, memes, gifs etc. -, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressGes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconogrdficos, de
pontuacgdo etc.” (BRASIL, 2017, p. 134).

Convém ser ressaltado que o Decreto N° 7.084/2010, Ar. 1°, dispbe sobre os “programas
de material diddtico executados no dmbito do Ministério da Educagdo sdo destinados a
prover as escolas de educacdo bdsica publica [...] de forma sistemdtica, regular e gratuita”.
E o Art. 6° explicita o Programa Nacional do Livro Diddtico - PNLD, que tem por objetivo
“prover as escolas publicas de livros diddticos, diciondrios e outros materiais de apoio &
pratica educativa”. (BRASIL, 2010). Estas agdes governamentais disponibilizam materiais
diddticos fundamentais, garantindo o processo ensino aprendizagem, especificamente, do
Ensino Fundamental.

Em Angola, o sistema educacional em Angola tem a Lei de Bases do Sistema de
Educagdo, Lei n. 17/16 (ANGOLA, 2016, p. 3995), que estabelece os principios e as bases
gerais do Sistema de Educagdo e Ensino. E o Artigo 11° (Gratuitidade) refere-se a “isengdo
de qualquer pagamento pela inscri¢do, assisténcia as aulas, material escolar e apoio social,
dentre o qual a merenda escolar, para todos os individuos que frequentam o ensino
primdrio nas Instituicdes Publicas de Ensino”, uma vez que o Estado deve possibilitar as
condi¢Oes necessdrias ao cumprimento deste artigo. Cabe ser destacado o Artigo 16°
(Lingua de Ensino), pois o “Ensino deve ser ministrado em portugués”. No Capitulo llI
(Organizagdo do Sistema de Educagdo e Ensino), Seccdo | (Estrutura do Sistema de
Educagdo e Ensino), Artigo 17° (Estrutura), descreve o Sistema de Educagdo e Ensino

unificado e constituido por seis subsistemas de ensino: “a) Subsistema de Educagdo Pré-
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Escolar; b) Subsistema de Ensino Geral; c) Subsistema de Ensino Técnico-Profissional; d)
Subsistema de Formagdo de Professores; e) Subsistema de Educagdo de Adultos; J)
Subsistema de Ensino Superior”. E quatro niveis de ensino: “d) Educagdo Pré-Escolar, b)
Ensino Primdrio; c) Ensino Secunddrio; d) Ensino Superior. (ANGOLA, 2016, p. 3996).

Especificamente, os préoximos artigos selecionados incluem a 62 classe, em virtude de
tratar-se do interesse da andlise desta pesquisa, o Artigo 26° (Estrutura do Subsistema de
Ensino Geral) mostra o Ensino Primdrio e o Ensino Secunddrio. Assim, o Artigo 27°
(Obijectivos Especificos do Ensino Primdrio), destaca-se: “1. O Ensino Primdrio é o
fundamento do ensino geral constituindo a sua conclusdo com sucesso, condigdo
indispensdvel para a frequéncia do ensino secunddrio”; e o “2. O Ensino Primdrio tem a
duragdo de 6 (seis) anos e tém acesso ao mesmo as criangas que completem 6 (seis) anos
de idade até 31 de Maio do ano da matricula”. Nessa perspectiva, o Artigo 28° (Organizagdo
do Ensino Primdrio) esclarece que o Ensino Primdrio integra trés ciclos de aprendizagem,
compreendendo 2 (duas) classes para cada ciclo com a seguinte organizacgdo: “g)1.% e 2.7
classes; b) 3.* e 4.7 classes; ¢) b5.* e 6.% classes, sendo a avaliagdo final dos objectivos
pedagodgicos efectuada na 6.% classe”. (ANGOLA, 2016, p. 3997).

A lingua portuguesa propicia o ensino-aprendizagem por meio da articulagdo entre
todas as disciplinas, permitindo o desenvolvimento do vocabuldrio e da compreensdo oral
e escrita, possibilitando acesso d informagdo e a formagdo escolar e extraescolar. Por isso
a disciplina de Lingua Portuguesa faz parte do Curriculo e do Plano de Estudo do Ensino
Primdrio e o ensino da Lingua Portuguesa, particularmente na 62 Classe, deve focar-se no
“desenvolvimento global dos conhecimentos a nivel cognitivo, afectivo e social”. Para o
desenvolvimento da competéncia e consciéncia linguistica destes alunos, os conteudos da
disciplina de Lingua Portuguesa encontram-se organizados e distribuidos por temas,
obedecendo a critérios e interesses adequados tanto ao nivel de escolaridade quanto &
faixa etdria dos alunos, bem como as realidades que lhes s@o proximas ou distantes.
(ANGOLA, 2019q, p. 11-12).

Os objetivos gerais para esta classe sdo: “conhecer palavras, frases, assuntos e temas
leccionados no Ensino Primdrio; compreender a lingua através da leitura, interpretagdo e
escrita de textos adequados a classe; desenvolver a expressdo oral e a expressdo escrita
através da leitura e interpretagdo dos textos, bem como da sua redagdo”, entre outros.
(ANGOLA, 2019a, p. 12). Considera-se que a crianga, ao entrar na escola, possuad
conhecimento de mundo adquirido por suas vivéncias no meio familiar e social, portanto, o
Portugués ndo é a lingua materna da maioria das criangas angolanas. Assim, a Lingua
Portuguesa é a lingua oficial em Angola, de escolaridade e de comunicagdo nacional e
internacional, que possibilita o processo ensino aprendizagem no que diz respeito aos

conhecimentos implicitos e explicitos, na articulagdo interdisciplinar. (ANGOLA, 2019b).
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Apds tais concepgdes educacionais de ambos os paises, apresenta-se a andlise quanto

¢ questdo da sinonimia em livros diddticos de lingua portuguesa no Brasil e em Angola.

3. A SINONIMIA EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL E EM ANGOLA

O corpus constitui-se das obras “Singular & plural: leitura, producdo e estudos de
linguagem”, 6° ano do Ensino Fundamental, de Balthasar e Goulart (2018a), do Brasil, e
“Lingua Portuguesa”, 6 classe do Ensino primdrio, de Mesquita e Gama (2018), de Angola.
Convém ressaltar-se que o grau de escolaridade é correspondente em ambos os paises.
Justifica-se, pois, o critério selecdo dos livros diddticos em virtude de as obras possuirem a
chancela dos respectivos governos e, por conseguinte, pode-se afirmar que os autores
possuem autoridade para o processo ensino aprendizagem, cumprindo as leis educacionais
e possibilitando aos alunos contetdo adequado ao desenvolvimento de suas competéncias
e habilidades de leitura e escrita. A seguir, apresenta-se as reflexdes das categorias de

andlise: apresentacgdo, organizagdo e sinonimia na sala de aula.

3.1. APRESENTACAO

O livro diddtico do Brasil, “Singular & plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem”, 6°
ano do Ensino Fundamental, de Balthasar e Goulart (2018a), adotado em escolas publicas
do Maranhdo, a exemplo de Vila Nova dos Martirios, € um componente curricular de Lingua

Portuguesa, identificado na Figura 1:

Ko
' SINGULAR
& PLURAL

LEITURA, PRODUC,AO
E ESTUDOS DE LINGUAGEM

Figura 1. Capa livro diddtico do Brasil. Fonte: Balthasar e Goulart (2018a).

DOI10.25189/26756-4916.2021.V2.N4.ID5644 ISSN: 2675-4916 V. 2, N. 4, 2021 1 de 24



CADERNOS A
dG_LlNGUlSTlCA cadernos.abralin.org

Pode-se observar, na capa, que a obra possui um selo que identifica a autorizagdo do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, “autarquia federal criada
pela Lei n° 5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo Decreto-Lei n° 872, de 15 de
setembro de 19697, responsdvel pela execugdo de politicas educacionais do Ministério da
Educagdo - MEC. O FNDE obijetiva “alcancar a melhoria e garantir uma educagdo de
qualidade a todos, em especial a educagdo bdsica da rede publica” (BRASIL, 2021).
Considerando que tem a “venda proibida”, este livro diddtico foi selecionado pelo Programa
Nacional do Livro Diddtico - PNLD, com ciclo de 2020 a 2023, para apoio d prdtica
educativa do 6° ano.

As autoras consideraram relevante a insergcdo de minibiografia que comprovam suas
credenciais para a elaboragdo desta obra. Marisa Balthasar, além de autora de materiais
diddticos, é doutora em Letras pela Universidade de Sdo Paulo - USP, formadora em
programas de formagdo docente continuada na rede estadual e municipal de ensino,
consultora em programas de educacdo integral, professora na rede publica e em escolas
particulares do ensino superior. Shirley Goulart, também autora de materiais diddticos, é
Mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP), formadora em programas de formagdo continuada na
rede estadual e municipal de ensino, consultora em programas de educacgdo integral,
professora na rede publica e em escolas particulares do ensino superior. (BALTHASAR;
GOULART, 2018a, p. 1).

No verso da capa, verifica-se uma mensagem ao “Estudante” com informacoes acerca
do PNLD e instrugdes de uso do livro, com o lembrete de que é reutilizdvel. Na

1”

“Apresentacdo’, iniciada por “Old, estudante!”, as autoras objetivam incentivd-lo ao novo
ano de escolaridade, reconhecendo que se trata de uma “fase de transformacoes
biolégicas, sociais e culturais (quanta coisa, sabemos!), a chamada adolescéncial”.
(BALTHASAR; GOULART, 2018a, p. 3).

Balthasar e Goulart (2018a, p. 3) desejam que o material seja recebido como “um roteiro
de viagem: sabedor de que aqui mapeamos atividades para o seu aprendizado; caminhos
que se concretizardo com o fazer conjunto de sua turma, com a mediacdo de seu(sua)
mestre(a)”. Relevante esta parceria indicada pela autoria dos alunos com os professores,
uma vez que o processo de ensino aprendizagem consolida-se com didlogos e reflexdes da
teoria e prdtica. A linguagem informal utilizada pela autoria ao indicar o conteudo do livro,
“Bora & fazer valer a sua e saber como esse percurso estd organizado?”, caracteriza uma
proximidade com o aluno na mesma medida que deve ocorrer com a mediagdo do
professor. Logo apds, descrevem o conteudo das quatro unidades, uma para cada bimestre,
organizadas em trés capitulos cada. E, ao finalizarem: “Animado(a) com esse itinerdrio?
Desejamos que ele seja pleno de sentidos, aprendizagens e realizagdes para vocé!” anseiam

que os objetivos propostos sejam alcang¢ados.
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O livro diddtico de Angola, “Lingua Portuguesa”, 6% classe do Ensino primdrio, de

Mesquita e Gama (2018), € adotado em escolas de Angola, identificado na Figura 2:

ACTUALIZACAO CURRICULAR

Lingua Portuguesa
6.7 Classe

Figura 2. Capa livro diddtico de Angola. Fonte: Mesquita e Gama (2018).

Na capa, hd em destaque “Actualizagdo curricular”, pois foi chancelada pelo Instituto
Nacional de Investigagdo e Desenvolvimento da Educagdo - INIDE, do Ministério da
Educagdo, Republica de Angola. Esta obra faz parte da Revisdo curricular em Angola para
o ciclo de 2018 a 2025.

As autoras incluem, no inicio da obra, uma mensagem da Ministra da Educagdio, Maria
Candida Pereira Teixeira, aos “Estimados Alunos, Professores, Gestores da Educacgdo e
Parceiros Sociais”, incentivando o processo ensino aprendizagem ao afirmar que a
“educacdo € um fendmeno social complexo e dindmico, presente em todas as eras da
civilizacdo humana. E efectivada nas sociedades pela participagdo e colaboragdo de todos
os agentes e agéncias de socializagdo”. Ao considerar que “a educagdo escolar é
praticamente uma obrigacdo dos estados”, afirma, particularmente em Angola, “a
promogdo de politicas que assegurem o ensino obrigatério gratuito € uma tarefa
fundamental atribuida ao Estado Angolano”. Para tanto, “o Ministério da Educacdo levou a
cabo a revisdo curricular efectivada mediante correcgdo e actualizagdo dos planos
curriculares, programas curriculares, manuais escolares”, entre outras agdes que

culminaram na producdo desses materiais curriculares. (MESQUITA; GAMA, 2018, p. b).
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Esta mensagem ratifica a selegcdo do corpus desta pesquisa, uma vez que foi
“recomendado pelas Ciéncias da Educacdo e pelas prdticas pedagdgicas que os materiais
curriculares tenham um periodo de vigéncia, findo o qual deverdo ser corrigidos ou
substituidos”. Este livro diddtico constitui-se, pois, de documento indispensdvel tanto para
a organizagdo quanto para a “gestdo do processo de ensino-aprendizagem, esperando que
estejaom em conformidade com os tempos, os espacos e as légicas dos quotidianos
escolares, as necessidades sociais e educativas, os contextos e a diversidade cultural da
sociedade angolana”. E evidente o respeito “aos alunos, ilustres Docentes e Gestores da
Educacdo envolvidos e comprometidos com a educagdo, votos de bom desempenho
académico e profissional, respectivamente”, além de solicitar “a colaborac¢do das familias,
midias, sociedade em geral, apresentados na condi¢do de parceiros sociais na
materializagdo das politicas educativas do Estado Angolano”, com vistas a “garantir a
oferta de materiais curriculares consent@ineos com as prdticas universais e assegurar d
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem”. Finaliza o texto desejando
uma jornada exitosa na missdo de educar o pais. (MESQUITA; GAMA, 2018, p. 5).

Em confronto com o livro diddtico do Brasil, o livro diddtico de Angola traz um texto ao
“QUERIDO ALUNO?, semelhante a uma apresentagdo, com informagdes referentes a sua
constituigdo por “vdrios Temas com textos e exercicios em cada um deles e pelo Bloco
Gramatical”, descrevendo os Temas e orientando-o a, quando “tiveres duvidas, apresenta-
as ao teu professor’”. Trata-se de um incentivo a parceria do aluno com o professor no
processo ensino aprendizagem. (MESQUITA; GAMA, 2018, p. 5). A seguir, aborda-se o

critério de andlise organizagdo.

3.2. ORGANIZACAO

O livro diddtico do Brasil apresenta a sua organizacdo no Sumdrio: 8 Unidades; 3 Capitulos
cada; contetdo variado distribuido em Leitura, Produgdo de texto, Galeria, Topico 1; ndo
necessariamente repetidos nas unidades. Apresenta-se, no Quadro 1, uma outra versdo da
estrutura da Unidade 2, uma vez que contempla explicitamente a terceira categoria de
andlise deste estudo, a sinonimia no contetudo “Sinénimos: conotagdo e sentidos”,

descrevendo-se, apenas, o Capitulo 6:

Unidade 2
Capitulo 4: Informagdo e opinido: o campo | Capitulo 5: Oficinas com histérias (re)vividas
jornalistico em foco Leitura 1
Leitura Texto 1
Texto 1 Texto 2
Texto 2 Oficina de leitura e criagdo
Texto 3 Para refletir
Produgdo de texto Leitura 2
Produzindo o texto Oficina de leitura e criagdo
Galeria Roda de leitura
Galeria
Capitulo 6: Lingua e significagdo (léxico)
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Tépico 1 - Polissemia e contextos

Texto 1: Proféticos, de Rafael Margal

Texto 2: Hagar, o Horrivel, de Dik Browne
Denotagdo e conotagdo

Sindnimos: conotagdo e sentidos

Antdnimos: conotagdo e sentidos

Tépico 2 - Processos de formagdo de palavras e
novos sentidos: derivacdo e composicdo

Quadro 1. Unidade 2. Fonte: Balthasar e Goulart (2018).

Verifica-se que, no Sumdrio, ndo estdo incluidos o Anexo 1, que trata da “Ortografia e
Pontuacgdo”; e o Anexo 2, que aborda conceitos tedricos sobre Linguagem; Lingua;
Enunciado, discurso, intencionalidade e sentido; Variedades linguisticas; Sinonimia e
antonimia; e Polissemia.

Lingua é conceituada como um “sistema de signos formado por palavras que se
combinam em frases, formam enunciados, de acordo com determinadas regras”, utilizada
para apreender e captar o mundo, assim como interagir com mas pessoas, afirmam as
autoras. Linguagens, para Mesquita e Gama (2018, p. 275), “sdo formas de comunicagdo e
interacdo entre as pessoas”, classificadas em linguagem ndo verbal, pois existem “vdrios
tipos e cada um usa diferentes recursos, como sons, tragos, cores, movimentos”, entre
outros; e linguagem verbal, considerada “a lingua. Utiliza como recursos os sons, na falg, e
as letras, na escrita, que se juntam e formam as palavras”. Concluem que as linguagens sdo
sistemas de “signos que usamos para construir sentidos”. Corroboram, assim, com os
estudos da linguistica contempordnea.

O livro diddtico de Angola, de Mesquita e Gama (2018), apresenta a sua organizagdo no
indice, contendo 8 Temas que contemplam Textos e Estudo do texto; séo os seguintes: 1. A
Escola; 2. Inventos; 3. IndUstria; 4. O Trabalho; 5. Fauna e Flora; 6. Cultura e Turismo
Nacional; 7. Poesia de Angola e 8. Contos Populares. Apresenta-se, no Quadro 2, uma
versdo diferenciada da estrutura do Tema 3, em virtude de expor a terceira categoria de
andlise deste estudo, a sinonimia e o conceito de “sindnimos” em atividades que serdo

analisadas em outra segdo:

Tema 3 IndUstria

Sabias que... Vocabuldrio

O petréleo Sabias que...
Vocabuldrio Estudo do texto
Estudo do texto Alenda do café
O algoddo Vocabuldrio
Vocabuldrio Estudo do texto
Estudo do texto Bolo econémico
O girassol

Quadro 2. Tema 3 IndUstria. Fonte: Mesquita e Gama (2018)

Em seguida, nota-se o Bloco Gramatical com o estudo de: sinais de pontuacdo;
cedilha, til e hifen; acentos; pardagrafo / periodo / palavras; palavra; tipos de frases;
frases simples; elementos essenciais da frase; palavras varidveis e palavras

invaridveis; o nome ou substantivo; o adjectivo; o pronome; numerais; o verbo; o
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advérbio; a preposicdo; a conjungdo; a interjeicdo; formagdo de palavras; relagées
entre as palavras; discurso directo e indirecto. Ao final da obra, as autoras inserem um
apéndice com conjugagoes verbais.

Antes de iniciar o Bloco Gramatical, as autoras dirigem-se ao “Caro Professor(a)’,
justificando que se procurou “contemplar neste Livro do Aluno de Lingua Portuguesa para
a 6.7 classe a maior parte dos contetdos programdticos, sob a forma de exercicios”.
Aconselhando-o a utilizar a sua criatividade, a fim de aprofundar o processo ensino
aprendizagem, atendendo a curiosidade e a vontade de aprender dos alunos deste grau de
escolaridade. Outro diferencial da obra é a proposta acerca dos temas, pois podem ser
trabalhados de forma sequenciada ou ndo, sendo que o Bloco Gramatical abarca todos os
conteudos gramaticais necessdrios, a fim de que os alunos o aumentem os seus
conhecimentos em nivel cultural, social, educacional, moral, civico, entre outros.
(MESQUITA; GAMA, 2018, p. 149). Na préoxima secdo, aborda-se o critério de andlise

sinonimia na sala de aula.

3.3. SINONIMIA NA SALA DE AULA

O critério de andlise sinonimia na sala de aula busca averiguar em que medida as autoras
dos livros diddticos do Brasil e de Angola abordam o uso de palavras sinbnimas no processo
ensino aprendizagem nas atividades propostas.

No Brasil, no livro diddtico “Singular & plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem,
6° ano, Balthasar e Goulart (2018b, p. XXX, LXV) indicam “procedimentos de clararificagdo e
simplificagdo das ideias do texto como: construir pardfrases mentais ou orais de
fragmentos complexos; substituir itens lexicais complexos por sinénimos familiares;
reconhecer relagdes lexicais/morfologicas/sintdticas”, a fim de que o professor obtenha
éxito no processo ensino aprendizagem, especificamente, para uma leitura mais produtiva.
No manual do professor, as autoras o incentivam a cumprir os preceitos da BNCC e, para
tanto, relacionam as atividades propostas no livro diddtico com as competéncias e
habilidades indicadas para o ensino fundamental. Assim, identifica-se a habilidade
“EFO7LP12 - Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituicdes lexicais (de
substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos - pessoadis,
possessivos, demonstrativos)’, que contempla o uso de “sindnimos”, relevante para a
expansdo vocabular do(a) estudante.

No Capitulo 6 “Lingua e significagcdo (Iéxico), as autoras inserem o Tépico 1 -
“polissemia e contextos”, com o tépico “Como é que €77, incentivando o(a) estudante a
refletir sobre os textos que falam ou escrevem usando a lingua e outras linguagens, pois
“sdo produzidos com certas intencionalidades (criticar, fazer um pedido, convencer

alguémde algo, fazer rir, enganar, elogiar, ofender etc.)”. E reiteram ser “importante saber

DOI10.25189/26756-4916.2021.V2.N4.ID5644 ISSN: 2675-4916 V. 2, N. 4, 2021 16 de 24



CADERNOS A
dG_LlNGUlSTlCA cadernos.abralin.org

como as palavras podem ser usadas para produzir os sentidos que desejamos”.
(BALTHASAR; GOULART, 2018a, p. 123).

A sinonimia, especificamente, é abordada na sequéncia, pois Balthasar e Goulart
(2018a, p. 125-126) discutem os possiveis significados que uma palavra possui de acordo
com o contexto. Para tanto, apresentam 4 Titulos com uso da palavra “cabega” em titulos
de noticias veiculadas na midia digital, a saber: Titulo 1 “Brasil terd trés cabegas de chave
no sorteio da Libertadores”, Titulo 2 “bombeiros salvam cdo com cabega entalada em
buraco na parede”, Titulo 3, “Pequena cdmera cabe na cabeca de um alfinete” e o Titulo 4
“Mafalda, a garotinha-cabega criada por Quino, faz visita ao Brasil”.

Assim sendo, hd a proposta de 2 questbes propondo reflexdo sobre os possiveis
significados da palavra “cabecga’. A primeira questdo “1. Explique os sentidos que a palavra
cabega indica em cada titulo de noticia”. Balthasar e Goulart (2018b, p. 126) indicam
respostas para cada Tema da questdo 1: em 1 “cabeca significa o time colocado a frente de
um grupo nas fases eliminatérias do campeonato, geralmente por conta de seu bom
desempenho”; em 2, “cabega quer dizer a regido do corpo do animal onde se alojam
cérebro, olhos, boca, etc.”; em lll, “cabega representa a parte sobressalente de um alfinete,
mas ainda assim muito pequena; por fim, em IV “cabega significa inteligente, esperta”. Esta
questdo prioriza o uso do diciondrio, indicado para o ensino fundamental, assim como
possibilita a discussdo acerca do conhecimento de mundo do(a) estudante.

A segunda questdo “2. Em qual dos titulos a palavra cabega foi usada com um sentido
mais usual, aquele que geralmente damos a ela?” Novamente, identifica-se sugestdo de
Balthasar e Goulart (2018b, p. 126) ao esperarem que “os(as) estudantes indiquem o titulo II:
Bombeiros salvam cdo com cabega entalada em buraco na parede’. O professor, por sua
vez, tem a oportunidade explorar o tema e o reconhecimento da denotagdo e conotagdo e,
com isso, possibilitard o sucesso do processo ensino aprendizagem.

Em continuidade ao conteddo de semdntica, as autoras conceituam os “Sindnimos:
conotacdo e sentidos”, iniciando com a reflexdo: “Pense em uma pessoa bem conhecida sua
que ndo tenha cabelo (ou imagine uma situagdo assim). Como vocé o chamaria: de ca/voou
de careca? Vocé pediria a alguém que tirasse um retrato, uma foto ou uma fotografia?”. E
acrescentam um tema regional, que faz parte da vivéncia do(a) estudante: “Pense em um
alimento que na regido onde vocé mora recebe determinado nome e, em outras, recebe
nomes diferentes”. Na interagdo em sala de aula, surge a oportunidade de o(a) estudante
pensar em exemplos e refletir sobre eles. Logo apds, a definigdo: “Quando usamos palavras
diferentes para nos referirmos a uma mesma ideia ou objeto ou ser, dizemos que estamos
usando palavras sindnimas”, assim Balthasar e Goulart (2018b, p. 126) corroboram com o
estudo de Lyons (2009, p. 111) no qual, caso a sinonimia seja definida como “identidade de
significado, poderemos dizer que os lexemas sdo completamente sindnimos (em uma certa

faixa de contextos) se, e somente se, tiverem o mesmo significado descritivo, expressivo e
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social (na faixa de contextos em questdo)”. Esse conceito prévio se faz necessdrio, a fim de
que o(a) estudante discuta se a substitui¢do, realmente, acarreta o mesmo sentido.

Ressalta-se que Balthasar e Goulart (2018b, p. 126) incluem o alerta: “Mas, atencdo, os
sinénimos ndo sdo palavras exatamente com o mesmo sentido, como se costuma dizer por
ai. Na verdade, sinbnimos tém sentidos parecidos, mas também sugerem, conotam
diferencas de sentidos. Esta observacdo €, igualmente, identificada nos estudos de Lyons
(2009, p. 1M1) ao reconhecer que “uma sinonimia completa entre lexemas ¢é relativamente
rara nas linguas naturais e que a sinonimia absoluta, tal qual foi aqui definida, é
praticamente inexistente. Com efeito, a sinonimia absoluta estd provavelmente restrita a
um vocabuldrio altamente especializado que é puramente descritivo”. Trata-se de uma
oportunidade para o(a) estudante pesquisar, inclusive no diciondrio, opgdes que
comprovem ou refutem essas ideias, para substituir as palavras nos textos.

A preocupacdo das autoras € evidente em dirimir duvidas sobre a escolha dos
sinébnimos, pois afirmam que “é influenciada pela situagdo de comunicagdo em que nos
envolvemos. A maior ou menor formalidade da situagdo, associada as nossas intengoes,

3%

pode nos fazer escolher entre dizer Vocé estd irritante’ e ‘Vocé estd sendo inoportuno™. Isso
posto, alegam que a escolha da Ultima forma constitui-se de uma forma de “modalizar o
que falamos, de marcar a nossa intengdo de expressar de forma mais amena a nossa
opinido a respeito do outro”. Entre as influéncias das escolhas, estd a época e idade dos
falantes, a exemplo do(a) estudante, provavelmente, falar “namorar/ficar, ao passo que
seus avos podem falar cortejar” (BALTHASAR; GOULART, 2018q, p. 127). Estes exemplos
instigam o(a) estudante do 6° ano a quererem saber mais de outras palavras, buscando
informacgodes no seu convivio familiar, religioso, social, entre outros.

A prdtica dessa teoria da sinonimia é indicada em uma atividade de leitura com o
fragmento da letra da cangdo “Filomena e Fedegoso” com uma “escrita que busca
representar a variedade linguistica do eu lirico, em situac¢do oral mais informal, com muitas

marcas de como as palavras sdo faladas”, a saber:

Eu bem que sabia

Que esse cabra era ruim

Filho de Filomena néo devia ser assim
Filomena dd um jeito em Fedegoso
Td fanhoso parecendo uma taboca
Passou quatro més no Rio e vei simbora
E agora td falando carioca

Jerimum ele diz que é abrobra
Macaxeira ele diz que é aipim
Arranjou mais um tal de bambolé

Pra qué? Pra fazer vergonha a mim

L]
PANDEIRO, Jackson do; SOARES, Elias. Disponivel em:

<https://www.letras.mus.br/xangai/3562571/>.
Acesso em: 30 ago. 2018. (Fragmento adaptado). (BALTHASAR; GOULART, 2018a, p. 127).

As questdes propostas para compreensdo e interpretacgdo do texto, a seguir:
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a) Consulte um diciondrio para saber os sentidos das palavras que vocé ndo conhece. Lembre-
se de que algumas estdo escritas tal como sdo faladas; assim, vocé precisa considerar como
elas sdo escritas na ortografia vigente.

b) Vocé sabe o sentido da palavra cabra? O que ela pode significar no texto? Em que regido de
nosso pais ela costuma ser mais falada?

¢) Que palavras podem ser consideradas sinénimos de cabra?

d) Na letra da cangdio, se houvesse a substituigdio de cabra por um desses sindbnimos, o que se
perderia? (BALTHASAR; GOULART, 2018q, p.127).

e) Por que o eu lirico estd estranhando Fedegoso?

f) Expliqgue como o uso dos sinénimos jerimum e abrobra, e macaxeira e aipim séo sinal da
mudanga de Fedegoso. (BALTHASAR; GOULART, 2018a, p. 127-128).

Convém ser destacado que esta atividade contempla, também, a habilidade
EFO6LPO3, “analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica”, da
BNCC (BRASIL, p. 169). Balthasar e Goulart (2018b, p. 127), na questdo a), valorizam o uso
do diciondrio e instigam o confronto da ortografia oficial com a oralidade. Quanto a
questdo b), auxiliam o professor para que ele verifique se os(as) estudantes percebem
que, na letra musica, “cabra que usualmente designa individuos do género masculino,
refere-se ao préprio Jackson do Pandeiro”.

Isto, obviamente, vai depender do conhecimento prévio do(a) estudante, uma vez que
“cabra é uma variante regional, utilizada em muitas comunidades de falantes do Nordeste
ou de migrantes de Id que moram em outras cidades brasileiras” Caso a turma
desconheca, trata-se de uma oportunidade para promover e valorizar trocas sobre a
diversidade linguistica, inclusive falantes com essas marcas.

A questdo c) preveé respostas com as palavras sinénimas de “cabra’, entre elas homem,
sujeito, cara. Retomando o conceito de que o uso da sinonimia depende do contexto, na
questdo d), as autoras esperam que os(as) estudantes justifiquem que a marca da
regionalidade seria perdida. Na questdo d), deveria haver o entendimento de que o
estranhamento se dd em virtude de “Fedegoso” passar a falar a variante linguistica
“carioca’. E a questdo e) relaciona as marcas da variedade linguistica originais do eu lirico
com as expressodes sindnimas de outra regido. (BALTHASAR; GOULART, 2018b, p. 127). Essa
atividade, ainda, possibilita o estudo da ortografia vigente, bem como a problematizagdo
de que alguns sons, no portugués, possuem mais de uma representagdo escrita.

A fim de ratificar a relevancia do estudo da sinonimia no livro diddtico, Balthasar e
Goulart (2018b, p. 127) organizaram uma nota de destaque “Diferencas regionais e a escolha
dos sinénimos”, indicando que a “escolha entre dois ou mais sindbnimos pode se dar pela
fidelidade as caracteristicas regionais da fala”, pois, no dia a dia, usa-se aqueles que sdo
mais familiares. E, também, com “o fato de vivermos em um pais tdo grande e com tantas
culturas ajuda a termos muitas palavras com sentidos semelhantes”. Essas atividades, pois,
s@o fundamentais para agucar a curiosidade do(a) estudante, no que tange ao

aprofundamento vocabular e a diversidade de uso nos mais variados contextos.
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Outro recurso utilizado por Balthasar e Goulart (2018a), priorizando a sinonimia,
trata-se do diciondrio. Elenca-se, a seguir, algumas atividades que indicam a pesquisa
ao diciondrio:

Vamos refletir sobre esta parte do titulo da obra: um mergulho no rio da (minha) meméria. A

palavra “rio” foi usada em sentido mais usual, de corrente de dgua, ou sugere outros sentidos?
Explique. (p. 46)

c) Observe o significado da palavra fartura, usado por Mutum.

Fartura s.f. 1estado de farto 2 quantidade mais do que suficiente, abundéncia 2.1 abundéncia de
comestiveis ou provisoes. (p.75).

b) Vocé sabe qual é o significado dessas palavras? Se ndo souber, encontrard a seguir um trecho
de um diciondrio de expressdes gauchas nos quais vocé conseguird localizar algumas das
palavras ou expressdes que identificou na questdo anterior. [...]

A La Farta - Expr. Com muita fartura, com muita abundéncia

A La Fija - Expr.1Com certeza, sem erro. 2. Imediatamente.

[-..]
c) Aproveite e dé uma olhada em outras palavras e expressdes do diciondrio gaucho. (p.77-78).

Leia o texto, tomando nota de forma sintética das informagdes organizadas no quadro abaixo.
Lembre-se de consultar o diciondrio, quando considerar necessdrio. (BALTHASAR; GOULART,
2018a, p. 46, 75, 77,78, 208).

Além dessas, verifica-se mais onze atividades que explicitam a necessidade do
aprofundamento vocabular por meio do diciondrio, tdo relevante ao(a) estudante do 6° ano
do ensino fundamental. Outro recurso que intensifica o estudo da sinonimia, também,
fundamental para o processo ensino aprendizagem e, bem explorado por Balthasar e
Goulart (2018a) € o “glossdario”, colocado em um box ao lado dos mais variados textos.

Exemplifica-se com o glossdrio indicado para um texto de noticia:

Etnias: grupos de individuos que se diferenciam por suas caracteristicas culturais, as quais se
refletem especialmente na lingua que falam, nos modos de agir e nas crencas religiosas.
Mosaico: uma imagem, um quadro.

Difusores: que divulgam, espalham.

Curadora: pessoa responsdvel pela concepgdo, preparagdo e montagem de exposicdes de arte.
Fomentar: provocar, estimular. (BALTHASAR; GOULART, 2018a, p. 96).

Observou-se, além desse, trinta e cinco boxes que auxiliom a compreensdo e
interpretagdo de trechos de romances, reportagens, poemas, carta ao leitor publicada em
jornal digital, posfdcio de peca teatral, letra de mUsica, entre outros tipos e géneros textuais.

Em Angola, no livro diddtico “Lingua Portuguesa”, 6% classe do Ensino primdrio,
Mesquita e Gama (2018), também, aborda a sinonimia como recurso no processo ensino
aprendizagem. Correlacionando com o livro diddtico brasileiro, que traz o “glossdrio” para
incentivar a pesquisa do(a) estudante, o livro diddtico angolano apresenta o “vocabuldrio”,
colocado, também, em um box ao lado dos mais variados textos, totalizando 30 boxes. No
estudo da sinonimia, Mesquita e Gama (2018) priorizam palavras que consideram
desconhecidas e relevantes d compreensdo e interpretagdo textual. Assim, indica-se

alguns exemplos:
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Usualmente - geralmente, frequentemente.
Exclusivamente - unicamente.

Congénere - da mesma familia.

Rituais mégicos - ceriménias com feitos extraordindrios.

Nassas - cestos de verga em forma de funil para apanhar peixe. (MESQUITA; GAMA, 2018,
p. 88,142).

A indicagdo do “vocabuldrio” estd presente em textos com os mais variados temas:
temas tradicionais, fauna e flora, contos populares, profissdes, entre outros. Identificou-se,
também, o texto adaptado “O meu diciondrio” que, por meio da “fala do diciondrio” e, de

forma lUdica, incentiva o seu uso:

Este diciondrio, que me metia medo por causa da sua grossura, é talvez de todos os meus livros
aquele que consulto com mais prazer. Sem duvida, é-me Util para os meus ditados, pois € ele que
me mostra a ortografia correcta das palavras que eu ndo conhego ou que conhego mal; é para
mim um amigo que gosto de consultar. Os meus dedos e os meus olhos passeiam nele. As vezes,
abro as suas pdginas ao acaso e paro em alguns dos seus desenhos, os quais procuro para a
explicagdo no texto. E desta forma que me torno mais sdbio, mais rico em ideias e em palavras,
sem esquecer que conhecer uma palavra é saber o que ela significa, como a pronunciamos e
como a escrevemos. P. Crouzet e P. Rouaix, Gramdtica Elementar, H. Didier, édit. (traduzido e
adaptado) (MESQUITA; GAMA, 2018, p. 16).

No Estudo do Texto, as autoras iniciam contando com o conhecimento de mundo do(a)
estudante: “Sabes, com certeza, que o diciondrio e um livro que contém as palavras de uma
lingua, explicando o seu significado. Para ser mais fdcil procurd-las, as palavras estdo

”»,

organizadas por ordem alfabética (jd estudaste o alfabeto nas classes anteriores)

1. Coloca por ordem alfabética os seguintes substantivos préprios:
Missanga, Rui, Ana, Cassinda, Divua, Tuluca, José.

2. Ordena, agora, estes substantivos préprios, tendo em conta a segunda letra:
Antonio, Augusto, Aida, Arminda, Abel, Alvaro, Acdcio. (MESQUITA; GAMA, 2018, p. 16).

Estas atividades sdo essenciais para a extensdo vocabular do(a) estudante da 62
classe. Mesquita e Gama (2018, p. 16-17) ressaltam que “cada lingua tem o seu diciondrio:
Nenhum diciondrio tem todas as palavras de uma lingua. Por exemplo, ndo encontras a
palavra «metia> (porque os verbos s6 aparecem no infinitivo, neste caso «meter>)”. As
autoras explicitam como deve ser feita a consulta no diciondrio, a saber: se quiser conhecer
a palavra “consulto”, deve procurar a palavra “consultar”; “livrinho”, deve procurar “livro”,
entre outras. Na atividade 4, verifica-se a adverténcia das autoras: “Muitas palavras, no
diciondrio, apresentam mais do que um significado. Deves saber escolher aquele que e mais
adequado para substituir uma determinada palavra num texto”.

Em relagdo a diversidade de significados das palavras no contexto. As autoras indicam
a atividade 5:

O verbo meter tem vdrios significados:

por dentro; fazer entrar; introduzir; causar; admitir; deixar entrar; e outros...

Desta lista, escolhe os significados adequados para substituir o verbo meter em cada uma das
seguintes frases:
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d) O meu pai meteu o carro na garagem.
b) O diciondrio metia medo a toda a criangada.
c) O Joao teve de meter o dedo no bolsinho para retirar a moeda. (MESQUITA; GAMA, 2018, p. 17).

Verifica-se a preocupacdo das autoras no aprofundamento vocabular do(a)
estudante, ao valorizarem o uso do diciondrio. Nessa perspectiva, inserem 37 boxes, que
sugerem a consulta ao Bloco gramatical, que estd no final do livro e contém todos os
conteudos gramaticais programados para esta classe.

O Bloco gramatical constitui-se da teoria, no item 20 “Relagdes entre as palavras”,
aborda os “Anténimos”, “Sinénimos” e “Relacodes sentido/forma”. No item 20.1, as autoras
apresentam conceitos e exemplos de “anténimos”; “Relagdes Sentido/Forma: Familia de
Palavras”; “Palavras Homofonas”™; “Palavras Homografas™; e “Sinénimos”. Em sinénimos,

» «

Mesquita e Gama (2018, p. 180) indicam o exemplo” “A menina estd linda. / A menina estd
bonita”, e, logo apds, conceituam “As palavras linda e bonita tem um significado equivalente
- sdo palavras sindnimas”. Desse modo, privilegiaom a sinonimia na obra, com a inser¢do de

reflexdes nas atividades propostas, a partir dos textos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou refletir acerca do tratamento dado ao fendmeno semdntico da
sinonimia, nos livros diddticos do Brasil e de Angola, do 6° ano e 6 classe, respectivamente,
uma vez que sdo correspondentes em grau de escolaridade nos dois paises. Nesse sentido,
verificou-se que hd uma preocupagdo nas autoras dos livros, no que diz respeito ao
aprofundamento do vocabuldrio do(a) estudante, em virtude da qualidade das atividades
propostas. Especificamente, na insergdo de incentivo d pesquisa em diciondrios e na oferta
de vocabuldrio ou glossdrio especifico nos textos. Assim como nas propostas de escolhas
de palavras com sentido mais adequado no uso em contextos distintos.

Mesmo assim, com a diversidade oferecida em ambas as obras diddticas, acredita-se
que deveria haver mais questionamentos com reflexdes acerca do fenémeno da sinonimia

Nno seu uso em contextos.
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