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RESUMO

Conceituando o bilinguismo eletivo como a situagdo em que individuos
escolhem aprender outra lingua (BAKER, 2001), este ensaio defende ser
fundamental que o professor brasileiro de inglés se perceba como
sujeito bilingue, para que seja possivel reorientar as prdticas de ensino
desta lingua, especialmente nas atuais propostas de educacdo bilingue,
cada vez mais frequentes no cendrio brasileiro. Consideramos que esse
professor ndo costuma se perceber como um sujeito bilingue, pois se
compara do falante nativo de lingua inglesa (cf. GROSJEAN, 1989). A
partir do conceito de superdiversidade (VERTOVEC, 2007), convidamos
o leitor a repensar o Brasil por uma otica plurilingue. Por fim, avaliamos
também ser necessdrio romper com a nogdo de ensino de “linguas

estrangeiras”, substituindo-a pelo conceito de bilinguismo eletivo.

ABSTRACT

Depicting elective bilingualism as the situation in which individuals
choose to learn another language (BAKER, 2001), this essay argues it is
essential that Brazilion English language teachers perceive themselves
as bilingual subjects, so that it could be possible to transform teaching
practices for that language, especially with the increasingly frequent

proposals for bilingual education in the Brazilian scenario. We consider
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that those teachers do not usually perceive themselves as bilingual
subjects, due to inadequate comparisons to native speakers of the
English {cf. GROSJEAN, 1989). Based on the concept of superdiversity
(VERTOVEC, 2007), we invite the reader to rethink Brazil from a
plurilingual perspective. Finally, we also consider essential to terminate
with the notion of teaching “foreign languages’, replacing it with the

concept of elective bilingualism.
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INTRODUCAO

A sociedade brasileira parece majoritariomente acreditar em uma espécie de “mito do
monolinguismo” (CAVALCANTI, 1999; CAVALCANTI; CESAR, 2007). Essa concepgéio
equivocada faz crer que o territério brasileiro é uniformemente ocupado pela lingua
portuguesa, e que todos os brasileiros sdo apenas falantes de portugués. A percepcdo de
monolinguismo é o resultado de anos de politicas de interdigdio a outras linguas no espaco
brasileiro, especialmente as linguas minoritdrias, sempre em torno do projeto de
construgdo de uma nagdo brasileira idealizada (cf. MAHER, 2007). Tal percepg¢dio parece
reverberar a crenga equivocada de “um povo, uma nagdo, uma lingua”, a partir da qual o
brasileiro, por sua heranca de matriz portuguesa, mantivera apenas a lingua dos
colonizadores europeus, dpesar das inUmeras linguas existentes no territério brasileiro.
Quando entrei no curso de Letras, na Universidade de Sdo Paulo (USP), logo em meu
primeiro trabalho de campo, choquei-me com a constatagdo de que a maioria dos
brasileiros ndo considerava falar bem o portugués. No trabalho em questdo,
perguntamos ds pessods se elas se autoavaliavam falar portugués bem. A grande
maioria das pessoas informou-nos que ndo. Esse pequeno trabalho de campo, em uma
disciplina introdutéria de graduacgdo, faz-nos lembrar da peticdo do major Policarpo,
personagem central do romance escrito por Lima Barreto (1881-1922), Triste Fim de
Policarpo Quaresma:
Policarpo Quaresma, cidaddo brasileiro, funciondrio publico, certo de que a lingua portuguesa
é emprestada ao Brasil; certo também de que, por esse fato, o falar e o escrever em geral,
sobretudo no campo das letras, se veem na humilhante contingéncia de sofrer continuamente
censuras dsperas dos proprietdrios da lingua; sabendo, além, que, dentro do nosso pais, os
autores e os escritores, com especialidade os gramdticos, ndo se entendem no tocante &
corregdo gramatical, vendo-se, diariamente, surgir azedas polémicas entre os mais profundos
estudiosos do nosso idioma - usando o direito que lhe confere a Constituigdo, vem pedir que

o Congresso Nacional declare o tupi-guarani como lingua oficial e nacional do povo brasileiro
[...]. (BARRETO, 2017 [1911], p. 44-45).

A peticdo do major Policarpo, ou meu primeiro trabalho de campo, relembram-nos
que mesmo d pluricentralidade da lingua portuguesa adinda é mal compreendida por
muitos brasileiros. No geral, hd bastante desconhecimento, por parte da sociedade
brasileira, dos diferentes saberes e conceitos produzidos pelas pesquisas em Linguistica.
Diante disso, este texto elenca um conjunto de questodes indispensdveis, a nosso ver, no
debate sobre os professores brasileiros de escolas da educacgdo bdsica e de institutos de
idiomas, inseridos no contexto do ensino da lingua inglesa e da educagdo bilingue.

Em nosso contexto de pesquisa, observamos que muitos professores brasileiros de

lingua inglesa sdo, em geral, falantes bilingues de portugués-inglés, e que aprenderam a

DOI110.26189/2675-4916.2021.V2.N4.ID5682 ISSN: 2675-4916 V.2, N. 4, 2021 3de 22



CADERNOS S
dG_LlNGU'ST'CA cadernos.abralin.org

lingua inglesa no territério brasileiro. Ponderamos, assim, que estes brasileiros optaram!
por aprender a lingua inglesa, pelas supostas vantagens que possam vir a obter, pelo
estatuto de prestigio que essa lingua lhes poderia conferir, ou também pelo estatuto de
lingua franca que a lingua inglesa vem assumindo tanto no contexto mundial, como no
brasileiro (cf. RAJAGOPALAN, 2009; BRASIL, 2018). Esses professores brasileiros de
lingua inglesa sdo percebidos, em nossas consideragoes, como sujeitos importantes de
uma relagdo sociolinguistica que aqui caracterizamos como bilinguismo eletivo (BAKER,
2001). Por bilinguismo eletivo, entendemos a situagdo em que os individuos escolhem
aprender outra lingua (ORTIZ PREUSS; ALVARES, 2014, p. 405). A nosso ver, é estranho
aginda pensarmos em “ensino de linguas estrangeiras” ou em “falantes estrangeiros’,
como se esses falantes ndo pudessem conceber a si proprios e serem pensados em suad
condig¢do de sujeitos bilingues (cf. MEGALE, 2017).

O percurso proposto delineia-se a partir de cinco pontos principais, que constituem
0 que caracterizamos como “consideracgdes iniciais para linguistas e professores™ (1) a
questdo da variacdo linguistica e da emergéncia das gramdticas das linguas naturais,
como fundamentos da Linguistica cientifica; (2) o prestigio da lingua inglesa no cendrio
brasileiro e a superdiversidade contempordnea (VERTOVEC, 2007), que complexifica as
praticas e contatos linguisticos nos diversos espagos geogrdficos; (3) o ensino de lingua
inglesa no Brasil e o aumento da oferta de propostas de ensino desta lingua sob o viés
da Educacgdo Bilingue; (4) o bilinguismo visto em termos da utiliza¢cdio de duas ou mais
linguas na vida cotidiana, e o bilinguismo eletivo do professor brasileiro de lingua
inglesa como sujeito bilingue; (b) a ciéncia entendida como prdtica da vida cotidiana
(MATURANA, 2014) e a necessdria reorientacdo das concepgoes de bilinguismo, para
que os espacos escolares sejam mais acolhedores, rompendo com a visdo de “ensino
de linguas estrangeiras”.

Com este ensaio, almejamos também registrar, em um mesmo espacgo, drgumentos
de diferentes disciplinas das ciéncias da linguagem, nem sempre acessiveis do leitor ndo
especializado. Nesse dmbito, convidamos nossos leitores a repensar o Brasil pela ética
plurilingue, muito distante de um pais “que fala apenas a lingua portuguesa”. Nosso
territério sempre foi composto por inUmeras linguas, mesmo antes da chegada dos
colonizadores europeus. Com a globalizagdo, os inUmeros avangos nos meios de
comunicagdo e os movimentos migratérios, outras linguas também se propagam em
nosso espaco sociocultural. Consequentemente, novas prdticas linguisticas podem ser

observadas, a partir de nossas multiplas interagdes.

1 Pesquisas recentes tém problematizado se aprender inglés, no contexto atual da globalizagdo, vem a ser, de fato,
uma opg¢do ou uma imposigdo, a partir do conceito de “Englishization” (cf. BOUSSEBAA; BROWN, 2016, dentre
outros).
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1. CONHECIMENTO ACADEMICO E RECONHECIMENTO
ESCOLAR: O PROFESSOR DE LINGUAS E A
VARIACAO LINGUISTICA

Uma primeira questdo bastante discutida nos espagos académicos remete ao
distanciamento (ou até mesmo uma defasagem) entre o conhecimento cientificamente
produzido sobre as linguas naturais, como objeto de pesquisa, e o conhecimento sobre as
linguas transmitido nos espagos escolares. Tal questdo parece-nos fundamental para a
desejdvel democratizacdo e popularizagdo dos conhecimentos produzidos pela
Linguistica como fazer cientifico, por parte da sociedade brasileira.

Nesta direcdo, a investigacdo sobre o papel do professor de linguas, sua formacgdo,
suas prdticas e suas concepgdes subjacentes sdo muito importantes para a proposicdo
de mudangas no ambiente escolar, que venham a beneficiar tanto professores quanto
alunos. Xavier (2016, p. 165) afirma que “formar um professor auténomo, possuidor de
base sélida em sua disciplina de atuagdo, um ser humano independente e reflexivo que
tenha condi¢bes de levar seu aluno ao encontro do conhecimento ndo é tarefa que possa
ser facilmente alcancada’

Em minhas primeiras leituras sobre formagdo de professores, conheci o experimento
de Hughes & Lascaratou (1982), no qual os pesquisadores pediram que trés grupos de
participantes - (i) professores de inglés de nacionalidade grega, (ii) professores de inglés
de nacionalidade brit@nica e (iii) britdnicos ndo-docentes — avaliassem erros linguisticos
de alunos gregos. O estudo demonstrou que os erros considerados mais graves pelos
professores gregos ndo eram geralmente os mesmos considerados pelos britdnicos ndo-
docentes. Os professores tendiam a avaliar como mais graves os desvios gramaticais de
natureza morfossintdtica, ao passo que os avaliadores ndo-docentes se centraram mais
nas questoes de inteligibilidade e entendimento dos enunciados ali presentes, ou seja, em
questoes mais ligadas aos dominios semdntico-pragmadticos.

No contexto brasileiro, mesmo no dmbito da lingua portuguesa, jad existe um enorme
distanciamento entre o discurso linguistico transmitido nas escolas de educacgdo bdsica
e a lingua que efetivamente utilizamos em nossa vida cotidiana. O estudo da colocagdo
pronominal pode ilustrar esse ponto. No espago escolar, os estudantes brasileiros
escutam que “a ordem preferencial do portugués é a énclise”, ao estudar este tépico
gramatical. Mas, em nosso cotidiano, no Brasil, falamos “te amo?”, “te falei”, “me dd”. Essa
incongruéncia é bem capturada pelo poeta Oswald de Andrade (1890-1954), no poema

“Pronominais” (1925):
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Pronominais

Dé&-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o bom branco

Da Nagdo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me dd um cigarro. (ANDRADE, 1972 [1925).

Modelos de ensino ndo baseados nos preceitos da Linguistica contempordnea
acabam tendo por base epistemolédgica subjacente o “relativamente” superado? modelo
da Gramdtica Tradicional (cf. FARACO, 2008). Por conseguinte, muitas vezes de modo
ingénuo, adota-se uma visdo de lingua estdtica, singular e homogéned, como se a lingua
e a Gramdatica Tradicional fossem uma mesma entidade: como amplamente
demonstrado pela Linguistica, ndo o sdo. E nesse dominio que, como linguistas,
reconhecemos existir dinda certo desconhecimento dos principios fundamentais de
nosso campo do saber, por parte do publico em geral.

A questdo da variabilidade das linguas naturais, a variagdo linguistica, é um dos
conceitos centrais e fundamentais da teoria linguistica atual. Faraco (2008) ilustra bem

esta centralidade:

Como os estudos cientificos da I|nguogem verbal tém mostrado, n.&nhum_q_l.l.ng_LLq_eJLm_q
Le_all_d_q_dunﬁgm_e_h_o_m_og_en_e_q S6 o é, de fato, nas representagdes imagindrias de uma

cultura e nas concepgoes poI|t|cas de uma somedode

. Em outras
palovras ndo existe Ilngua para além ou acima do conjunto das suas variedades
constitutivas, nem existe a lingua de um lado e as variedades de outro, como muitas vezes
se acredita no senso comum: empiricamente a lingua é o proéprio conjunto das variedades.
Trata-se, portanto, de uma realidade intrinsicamente heterogénea. (FARACO, 2008, p. 31 -
grifos nossos).

Se tanto no plano empirico, quanto no debate cientifico, como aponta Faraco (2008),
é fdcil comprovar-se que as linguas naturais sejam constituidas por conjuntos de
variedades, o discurso padrdo de muitos professores de linguas, nos diversos contextos
educacionais brasileiros, ainda destoa bastante do que vem sendo descrito pelos
cientistas da linguagem. A variag¢do linguistica parece ser, antes de tudo, uma das
inUmeras facetas da dimensdo criativa da cognicdo humana, que nos permite memorizar,
armazenar, combinar e recombinar elementos linguisticos, almejando criar diferentes
efeitos de sentido junto a nossos interlocutores.

Ndo menos importante, vale destacar, as gramdticas sdo “emergentes”, como afirma
Hopper (1987). As estruturas gramaticais das linguas naturais sdo provisérias, fluidas e
sempre negocidveis nas interagdes entre os seres humanos. Essa concepgdo de

gramdtica é um tanto diferente daquela “gramdtica vista como livro”, que por sua proépria

2 Vale destacar que “superado” ao menos como método para descrigdes linguisticas de natureza cientifica.
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finitude material, ndo consegue dar conta de todos os usos linguisticos potenciais,
gerados por meio da criatividade e inteligéncia humanas, quando enchemos de vida e
dinamicidade as estruturas linguisticas por meio de nossas enunciagdes.

Deste modo, uma primeira consideragdo € que o espacgo sociocultural brasileiro pode
vir a potencializar essa sensag¢do de distanciamento entre o sujeito falante e sua(s)
lingua(s), uma vez que o falante brasileiro de portugués também ndo se reconhece na sua
prépria lingua materna, do menos conscientemente. O discurso dogmdtico sobre a norma
culta da lingua portuguesa, embora ndo tenha explicitamente essa intencgdo, parece
gerar, reforcar e realimentar um potencial distanciomento entre falantes e seus

repertdrios linguisticos.

2. ASUPERDIVERSIDADE NOS CONTEXTOS URBANOS E
A LINGUA INGLESA NO BRASIL

Aprender inglés é uma competéncia bem-avaliada pela maior parte da sociedade
brasileira (cf. FINARDI, 20186; RAJAGOPALAN, 2016). Especialmente nos grandes centros
urbanos do Brasil, hd um discurso usual que alega que aprender a lingua inglesa pode
melhorar oportunidades profissionais futuras, por exemplo. Observemos uma amostra
desse discurso no excerto de uma pecga publicitdria disponibilizada no Portal Terra, em
fevereiro de 2020:

“FALAR INGLES E META PARA 2020 DE MUITOS BRASILEIROS

Entra ano, sai ano e aprender inglés é uma das principais promessas de Ano Novo de
muitos brasileiros. [...].

A importdncia de aprender inglés é velha conhecida dos brasileiros: Até quem ndo domina o
idioma estrangeiro sabe que aprender a lingua inglesa pode trazer muitos beneficios na vida.
Entre os principais estdo: aumenta as chances de conseguir emprego; pode fazer seu saldrio
aumentar; permite morar em qualquer lugar do mundo (inglés é considerado o idioma
mundial); possibilita se graduar no exterior ou fazer intercdmbio.

Ou seja, ter conhecimento do idioma pode trazer uma série de realizagdes profissionais e
pessoais. Por esse motivo é meta para muitos brasileiros no préximo ano” (DINO, 2020).

Esse discurso, que atrela o inglés a ascensdo social, tende a reforgar a posigdo de
prestigio que essa lingua adquire, no contexto brasileiro. Muitos parecem crer que
aprender inglés seja necessdrio para que se possa romper com nossd dparente barreira
monolingue. No entanto, mesmo professores de lingua inglesa, brasileiros, muitas vezes
ndo se reconhecem como falantes bilingues. A maioria destes professores parece
conceber a lingua inglesa na perspectiva de uma “lingua estrangeira”, sem refletir sobre
seu préprio bilinguismo.

Nos Ultimos anos, temos visto surgir inUmeras escolas com propostas relacionadas a

educacgdo bilingue, ofertando o ensino de inglés, na maioria das vezes. A importdncia da
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lingua inglesa no cendrio sociocultural brasileiro é bem captada por Megale (2018), ao

ponderar sobre o aumento do nUmero de escolas bilingues em nosso territério:
Na era de mundializagdo da comunicagdo, globalizagdo da economia e planetarizagdo das
relagdes internacionais, os brasileiros, de forma geral, demonstram um interesse cada vez
maior em aprender linguas estrangeiras de prestigio, principalmente, o inglés, devido, ndo s6
ao fato de que essa lingua exerga o papel de comunicagdo mundial por exceléncia, mas,
também, pela representacgdo que circula comumente no imagindrio nacional de que a lingua
inglesa proporcionaria maiores possibilidades de ascensdo social (RAJAGOPALAN, 2009).

Nesse cendrio, evidencia-se um crescimento significativo, no Brasil, de escolas bilingues que
tém como linguas de instrugdo o inglés e o portugués (MEGALE, 2018, p. 1).

Apesar do crescimento do nUmero de escolas com propostas de educacgdo bilingue
portugués-inglés, pouco se reflete, todavia, sobre o estatuto dos sujeitos bilingues
inseridos nesses contextos. Savedra (1994, p. 127-128) apresenta-nos os conceitos de
“bilinguismo” e “bilingualidade”, a partir das consideracgoes efetuadas por Hamers &
Blanc (1983). Segundo a autora, o bilinguismo é a “situagdo em que coexistem duas
linguas como meio de comunicag¢do num determinado espacgo social”, e a bilingualidade
“representa os diferentes estdgios de bilinguismo pelos quais os individuos bilingues
passam na sud trajetéria de vida”. Nesta perspectiva, o bilinguismo tem natureza mais
macrossituacional, remetendo ao contexto social de uso das linguas, enquanto a
bilingualidade tem por escopo a competéncia individual de cada falante.

Uma primeira inferéncia possivel, parece ser que, no contexto brasileiro, o acesso a
lingua inglesa almeja mais & bilingualidade que ao bilinguismo. Ou seja, parece que
muitos de nds, que estudamos inglés, o fizemos mais pelo desejo de possuir uma
competéncia de produgdo discursiva em outra lingua, do que pelo desejo de tornar o
Brasil um “pais plurilingue”, através da adog¢do da lingua inglesa como componente
essencial na construgdio de uma suposta identidade nacional homogénea. O brasileiro
parece desejar falar inglés mais que ser alguém bilingue, ainda que criticamente, seja
necessdrio efetuar um verdadeiro exercicio analitico para que se possa explicar como um
fato poderia ocorrer sem o outro.

Ainda assim, no atual contexto da globalizagdo, com formas hibridas de interagdo
entre os individuos e certas facilidades em termos de movimentacgdo pelo planeta, tem
sido bastante dificil analisar o espago social sob perspectivas estabilizadoras e/ou
homogéneas. Vertovec (2007) apresenta-nos o conceito de “superdiversidade™ a
diversidade dentro da diversidade. Cada vez mais, essa superdiversidade gera situacdes
nas quais é dificil caracterizar grupos uniformemente - quem € o outro e quem somos nés
- visto que “o outro” é uma categoria dindmica, difusa, complexa e imprevisivel, em
constante fluidez. Observa o autor ainda que, a partir dos anos 1990, duas forgas
coocorrentes, em termos histéricos, remoldam drasticamente a maneira como as
pessoads organizam suas vidas: (a) reconfiguragdes no dmbito do poder, das influéncias e,

também, da circulagdo de pessoas, no espago global, consequentes da nova ordem
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mundial emergente no cendrio pds-Guerra Fria; (b) o surgimento da Internet, que impoe
mudangas profundas nos padroes de comunicagdio decorrentes dessas tecnologias, em
escadla global. Embora Vertovec (2007) construa o conceito de superdiversidade a partir
da pesquisa antropolédgica, a aplicagdo do conceito tem sido importante, para a
depreensdo de fendbmenos linguisticos complexos existentes em nossos multiplos
espacgos contempordneos.

Blommaert (2013) afirma que a nog¢do de “mobilidade” é central nos estudos
sociolinguisticos de ambientes globalizados, por permitir romper com a concepgdo de
lingua como algo relativamente fixo no espaco e no tempo. Ao destacar que todo espaco
fisico & também um espaco politico, cultural e social e, portanto, um espacgo de poder
controlado por pessods (que detém este poder), o autor rememora que as linguas, ou suas
variedades linguisticas, sempre foram tidas como pertencentes a comunidades de fala
especificas. Se as pessods, com suds linguas, habitavam espacos determinados, em um
tempo preciso, agora a situdgdo € um tanto diferente.

Antes, as pessoas se entendiom porque conheciam umas ds outras, os papéis e
expectativas socidis eram mais estdveis, e havia certo conhecimento consensual acerca
dos aspectos socioculturais relativos a uma comunidade especifica. Em nossa época, ao
observamos os ambientes com superdiversidade, o autor alega existir uma “mobilidade
perturbadora”, por conta das inovagdes tecnoldgicas no dominio dos transportes e dos
meios de comunicacgdo. Essa mobilidade perturbadora complexifica as relagdes entre as
pessoas, as culturas e as linguas, criando certo grau de imprevisibilidade (BLOMMAERT,
2013, p. 8) para os observadores e para as metodologias de pesquisa cientifica. Tais
situagdes tém sido cada vez mais frequentes em nossas vidas, especialmente nos centros
urbanos, neste século XXI.

A superdiversidade e a mobilidade perturbadora requerem novas abordagens para o
conceito de comunidade linguistica. Essa necessidade tem sido bastante apontada nas
pesquisas dos contextos plurilingues. Lima-Hernandes (2016), por exemplo, ao conjeturar
sobre as linguas de herancga, reconhece a limitagdo do conceito de comunidade de fala,
a complexidade da nogdo de pertencimento, e sobretudo, a dificuldade de caracterizagdo

de ocorréncias linguisticas em contextos de (super)diversidade:

Como lidar com os entremundos, com a diversidade? Comega que o rétulo comunidade
linguistica como um recorte que congregue iguais pode ndo funcionar no contexto de LH (=
lingua de heranga). Entre os membros dessa “comunidade” poderd haver uma lingua oficial
ndo compartilhada. Cada um poderd falar em uma das linguas ou nas duas ao mesmo tempo.
A decis@o, no entanto, ndo é aleatéria. E uma decisdo treinada ao longo da aquisi¢do da
linguagem e segue pela vida afora, deslocando o falante para estar cada vez mais dentro de
um grupo restrito (LIMA-HERNANDES, 2016, p. 102)

O estatuto da lingua inglesa, em escala global, gera inUmeros pontos de reflexdo
tanto para os cientistas, quanto para os professores de linguas. Normalmente, na

qualidade de linguistas, estamos habituados a caracterizar as linguas em conjugacgdo
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com o grupo social que faz uso destas para suas interagdes e trocas. Nossas
sociedades cada vez mais interconectadas e superdiversificadas, em nivel planetdrio,
demandam dos cientistas novos olhares, reflexdes, andlises e teorias, para a explicagdo
dos fendbmenos corriqueiros que ali acontecem cotidianamente. J&d os agentes de
mercado tém conseguido lidar com mais rapidez, ainda que nem sempre os discursos
por eles veiculados estejom em conjungdo com as postulagdes propostas pelas

comunidades cientificas.

3. O ENSINO DA LINGUA INGLESA NO CENARIO
BRASILEIRO: DAS AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA
PARA AS PROPOSTAS DE EDUCACAO BILINGUE

O ensino da lingua inglesa, no Brasil, ocorre em diferentes espacgos, tanto na esfera da
educagdo publica, quanto em ambientes de educacgdo privada, seja em escolas regulares,
em escolas bilingues, ou até mesmo em institutos de idiomas. E fundamental registrar
também que inUmeros profissionais do ensino de lingua inglesa, atuantes em muitos
desses espacos, ndo sdo formados na drea de Letras, o que a nosso ver, agrava d
necessidade de reflexdo sobre os pontos elencados ao longo deste texto.

Ainda que sem um projeto estatal de plurilinguismo explicito, que adote a lingua
inglesa para tal finalidade, com a entrada em vigéncia do documento normativo “Base
Nacional Comum Curricular” (BRASIL, 2018), doravante BNCC, o ensino de inglés na
educacdo bdsica passou a ter endosso oficial do Estado brasileiro. A BNCC exige a oferta
de lingua inglesa a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, ano inicial da etapa “Ensino
Fundamental - Anos Finais”. Destacamos que a BNCC (re)oficializa® a obrigatoriedade do
ensino da lingua inglesa, mas que sua adogdo |d vinha acontecendo antes, por meio do
componente curricular “Lingua Estrangeira Moderna”, previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Brasileira (LDB - BRASIL, 1996).

A BNCC, que preconiza a ideia de “direitos de aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 7) para
os estudantes da educagdo bdsica brasileira, justifica a opgdo curricular pela lingua

inglesa da seguinte maneira:

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de engajamento e participagéo
dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre
paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais
difusas e contraditérias. Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso
aos saberes linguisticos necessdrios para engajamento e participagdo, contribuindo para o

3 A oferta de lingua inglesa na matriz curricular do Ensino Fundamental, a partir do 6° ano, passa a ser obrigatéria
com a Medida Proviséria n® 746, de 2016, cuja vigéncia é anterior a da BNCC.
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agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar
as possibilidades de interagdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de
conhecimentos e de continuidade nos estudos. (BRASIL, 2018, p. 241).

A BNCC atribui a lingua inglesa o estatuto de lingua franca (BRASIL, 2018, p. 241) e
nada comenta sobre a possibilidade de bilinguismo neste contexto. Na realidade, o termo
“‘educacdo bilingue” e “bilinguismo”, ao longo do documento (BRASIL, 2018, p. 70-71),
seguem estritamente relacionados dos contextos de bilinguismo reconhecidos pelo
Estado brasileiro, a partir da Constituigcdo Federal de 1988, a saber: a educagdo indigena,
a educacdo de fronteira, a educacdo de surdos e a educagdo de comunidades imigrantes.

Muitos brasileiros ndo aprendem a falar o inglés na escola da educagdo bdsica. De
certo modo, as aulas de inglés oferecidas na educacdo bdsica centraram-se muito na
tentativa de desenvolvimento de conhecimentos de lingua inglesa através de uma
abordagem dita instrumental (BRITISH COUNCIL, 2017), baseada principalmente no
trabalho com textos escritos, prdticas de tradugdo desses textos e a memorizagdo e
repeticdo de padrdes gramaticais fixos extraidos a partir dessas leituras.

Ainda que o trabalho com a oralidade tenha ficado relegado para fora dos muros da
escola bdsica, por conta desse desejo de “falar inglés”, a lingua inglesa ndo perdeu
prestigio no Brasil. Tal incumbéncia acabou incidentalmente delegada aos institutos de
idiomas (MARCELINO, 2009), gerando um robusto mercado de ensino de linguas, na
paisagem econdémica brasileira®. Estes institutos ofertam cursos livres de lingua inglesa,
e muitas vezes também de outras linguas ditas “modernas’. Esse mercado de ensino de
linguas de prestigio promete cumprir o que ndo se alcancou com as aulas de linguas da
educagdo bdsica.

Os familiares e responsdveis de alunos brasileiros esperam que seus filhos se
desenvolvam, nos diversos componentes curriculares oferecidos nas escolas, mas
avaliam muitas vezes que o ‘“inglés do colégio é fraco”, e que para tanto, poder-se-ia
buscar um instituto de idiomas, que realmente ensinasse os alunos a dominar a lingua
inglesa. E notdrio, portanto, que ninguém cursa matemdtica na escola regular, por
exemplo, na expectativa de aprender efetivamente os contetddos dessa disciplina em uma
outra instituicdo, como acontece muitas vezes com a lingua inglesa.

E nessa perspectiva que surgem novas abordagens para a oferta de lingua inglesa,
no contexto da educagdo bdsica brasileira, nos Ultimos anos. Marcelino (2009, p. 1) aponta
que “o crescimento do bilinguismo no Brasil evidencia um desenvolvimento na educacgdo
e uma demanda mercadoldgica pressionada pelos pais de alunos de escolas regulares”.
Ou seja, a necessidade mercadolégica de alguns colégios particulares acabou fazendo

com que se buscassem alternativas que possibilitassem aos familiares dos alunos ndo

4 Cf. Padinha & Goia (2021), sobre o mercado de escolas bilingues da rede privada.
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precisar procurar “pela prestac¢do de um servico” (o ensino de lingua inglesa) fora daquele
espaco escolar. Ndo haveria mais o necessidade do ensino de uma disciplina jd
contemplada naquele projeto pedagdgico, tal como de fato ocorre com as demais
disciplinas. Assim, Marcelino (2009, p. 2) salienta que as escolas bilingues integram o
papel dos institutos de idiomas ds escolas regulares, ao oferecerem “educacgdo de
qualidade” e 0 ensino de um idioma adicional.

A partir da década de 2010, observa-se também uma maior utilizagdo do rétulo
“programa de educagdo bilingue”, na esfera da educagdo privada brasileira. Os
programas bilingues sdo um tipo novo de modalidade de servigo oferecido a escolas
privadas, que viagbilizam uma ampliagdo da carga hordria dedicada & aprendizagem de
lingua inglesa. Diferenciam-se das escolas internacionais, que costumam seguir um
curriculo de outro pais, e das escolas bilingues, cuja definigcdo legal encontra-se em
homologacgdo, neste ano de 2021, pelo Conselho Nacional de Educagdo®. A fronteira entre
a escola bilingue e a escola que adota um programa bilingue ainda ndo é muito nitida, no
cendrio brasileiro contempordneo.

A literatura especializada afirma que “a educacdo bilingue € aquela educagdo que
acontece em duas (ou mais) linguas” (BAKER, 2001; GARCIA, 2009). A leitura de Garcia
(2009, p. 26) possibilita-nos diferenciar teoricamente as prdticas em educacgdo bilingue
daquelas conduzidas nos institutos de idiomas. Segundo a autora, a educacgdo bilingue
utiliza uma lingua adicional como um meio para a instrugdo de conteldos escolares, ao
passo que os programas tradicionais de ensino de idiomas focam na utilizagdo da lingua
alvo como o préprio conteudo a ser instruido. Na educacgdo bilingue, utiliza-se a lingua
adicional para o estudo de saberes de outros componentes curriculares, como
matemdtica, artes ou ciéncias, por exemplo. Nos programas de ensino de linguas
estrangeiras, tal como verificado nos institutos de idiomas, privilegia-se apenas o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, o estudo da lingua através de textos orais e
escritos, sem que isso necessariamente envolva conteddos académicos: o foco da
abordagem é o estudo restrito do desenvolvimento de competéncias de recepc¢do e
producgdo oral e escrita nessa outra lingua.

Com a emergéncia de escolas bilingues e escolas com programas bilingues, pelo
Brasil, serd necessdrio futuramente observar-se o que esse contexto tem entendido por
educacgdo bilingue, e como tem executado tal modalidade de educagdo. Outra proposta

de investigacdo futura pode se centrar na descrigdo e andlise de como as diferentes

5 Até junho de 2021, aguarda-se a homologagdo de um parecer, do Conselho Nacional de Educacdo, a se intitular
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Plurilingue”. Grosso modo, a diferenciagdo entre escolas
bilingues e programas bilingues envolve tanto uma discussdo sobre cargas hordrias nas linguas ofertadas, e a
existéncia de oferta de componentes curriculares exclusivamente na lingua adicional, ou a opgdo pela adogdo de
modelos interdisciplinares, que fagam uso da lingua adicional.
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linguas sdo utilizadas nas aulas de/em lingua inglesa nos programas de educacgdo
bilingue. A partir da ética dos professores, pode-se inclusive, observar o modo como eles
concebem e utilizam as suas linguas em suas aulas (se como uma finalidade ou como um
meio) e quais sdo suas expectativas com relagdo aos alunos, diante daquilo que trazem
para as prdticas em sala de aula. Ndo menos importante, o ponto de partida também
pode ser a propria autopercepgdo desse professor acerca de seu proprio estatuto

enquanto sujeito bilingue e sobre o seu repertério linguistico.

4. BILINGUISMO ELETIVO E O PROFESSOR DE
LINGUA INGLESA

Quando voltamos nossas atencgdes para a autopercepgdo dos professores brasileiros de
lingua inglesa acerca de seu estatuto de sujeitos bilingues, observamos que a
comparagdo com falantes nativos ainda é bastante recorrente. Gonzales (2016) afirma
que a “faldcia do falante native” tem implicagdes nas representacgdes de professores de

lingua ndo nativos:

A faldcia do falante nativo tem sido identificada como uma das ideologias mais prevalentes e
prejudiciais a afetar os professores falantes ndo-nativos (NNSTs). [...]. Resultados deste
estudo revelaram uma dicotomia na autopercepgdo dos participantes: embora eles ndo
considerem a sua ndo-natividade como um problema em potencial nas suas carreiras futuras,
por causa da sua educagdo continuada e suas vantagens como NNSTs, em relagdo aos
professores nativos, os NNSTs se veem em uma posigdo desfavordvel por sua “habilidade de
lingua e conhecimento cultural ndo-ideais™. (GONZALES, 2016, p. 461 - tradugdo nossa).

Embora a pesquisa supramencionada tenha ocorrido no contexto colombiano,
avaliamos que estas assergdes também podem se aplicar ao contexto brasileiro. Um
exemplo para ilustrarmos essa questdio é a pergunta cldssica muito feita aos professores
de inglés ndo nativos: “Vocé & foi para o exterior ou aprendeu sé no Brasil?”. Esta simples
pergunta - ndo isenta de pressupostos e implicitos, ideologias e concepgdes - costuma
ser recorrente ao brasileiro que se apresente como professor de lingua inglesa.

No entanto, conforme apontado por Grosjean & Li (2013, p. 6), “pesquisadores sobre
bilinguismo tém repetido, ao longo dos anos, que metade da populagdo mundial, se ndo
mais, € bilingue”. Assim, o bilinguismo, no contexto mundial, € mais regra do que excegdo,
e talvez mais comum e ocorrente do que estejamos acostumados a pensar e perceber,
inclusive no dominio académico. De tal modo, muitas pesquisas tém voltado suas
atengdes para a melhor compreensdo do bilinguismo.

Wei (2000, p. 35) aponta que o “bilinguismo ndo é um fendmeno estdtico e unitdrio.
Ele se manifesta de diferentes maneiras e muda a depender de uma variedade de

fatores, tais como o fator histoérico, cultural, politico, econdmico, ambiental, linguistico
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e psicoldgico [..]”. O bilinguismo, por si sé, é complexo, cheio de nuances e
possibilidades de exploragdo. Longe de explorarmos toda a complexidade de
varidveis presentes nos estudos que versam sobre o bilinguismo, subscrevemo-nos,
neste trabalho, ao posicionamento que o conceitua como a utilizacdo de duas ou mais
linguas na vida cotidiana:
As palavras “bilingue” e “bilinguismo” tém muitos significados diferentes dependendo do
contexto em que sdo usadas. Elas podem incluir o conhecimento e o uso de duas ou mais
linguas, a apresentacdio de informagdes em duas linguas, a necessidade de duas linguas, o
reconhecimento de dois ou mais idiomas, e assim por diante. [...]. Definiremos bilinguismo, e

mesmo multilinguismo, como o uso de duas ou mais linguas (ou dialetos) na vida cotidiana
(GROSJEAN; LI, 2013, p. b - tradugdo nossa).

Existe aindad, no campo dos estudos linguisticos sobre o bilinguismo, uma série de
pesquisds que conceituam o sujeito bilingue, o repertério linguistico do falante bilingue,
e suas diferengcas com relagcdo aos falantes monolingues. Nesta dire¢cdo, Grosjean
(1989, p. 4-5) afirma existirem duas correntes sobre o conceito de bilinguismo, que
impactam as concepgdes acerca do sujeito bilingue, conforme apresentamos de modo

sintetizado, abaixo:

(i) Visdo fracionada ou monolingue: bilingues seriam (ou deveriam ser) como dois

monolingues em uma mesma pessod. O bilingue, deste modo, pode ser estudado

assim como qualquer outro falante monolingue;

(ii) Visdo holistica ou bilingue: o falante bilingue possui uma configuracdo linguistica

especifica e Unica, haja vista ndo ser a somatéria de duas competéncias
linguisticas monolingues completas ou incompletas. O bilingue, deste modo, deve
ser estudado em suas especificidades, pois ndo opera da mesma maneira que

falantes monolingues.

Na visdo fracionada, os bilingues teriom (ou deveriam ter) duas competéncias
linguisticas isoldveis e separadas. Essas competéncias seriam similares a aquelas
correspondentes em falantes monolingues das linguas em questdo: assim, o falante
bilingue seria a conjungdo de dois monolingues em uma mesma pessod. Nessa
perspectiva, o sujeito bilingue pode considerar suas competéncias linguisticas inferiores
as dos falantes nativos (GROSJEAN, 1989, p. b), o que corrobora as conclusbes
apresentadas por Gonzales (2016).

Grosjean (1989, p. 4) defende que “o falante bilingue ndo é dois monolingues em uma
mesma pessoa’, alegando ser necessdrio adotarmos d visdo holistica, para entender o
sujeito bilingue sob uma dtica mais concreta e menos idealizada. O autor relembra que,
em muitos estudos, “monolingues tém sido o modelo de falante-ouvinte ‘normal’, e os

métodos de investigacdo desenvolvidos para estudar a fala e a linguagem monolingues
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tém sido usados com pouca ou nenhuma modificagdio para estudar bilingues”
(BROSJEAN, 1989, p. 5 - tradugdo nossa). Por isso, o autor assegura que as competéncias
linguisticas dos sujeitos bilingues ndo devem ser comparadas com as dos falantes
monolingues, pois o sistema linguistico do sujeito bilingue ndo é imperfeito, como o
modelo do falante nativo pode fazer crer.

Grosjean (2010) discorre sobre o “principio da complementaridade do falante
bilingue”. Grosso modo, entende-se que “bilingues geralmente adquirem e usam suas
linguas para diferentes propédsitos, em diferentes dominios de sua vida, com pessoads
diferentes. Diferentes aspectos da vida geralmente requerem linguas diferentes”
(BROSJEAN, 2010, p. 29 - traducdo nossa). Por tal principio, destaca-se que a fungdo de
cada lingua é desigual, para o falante bilingue, em seu dominio cognitivo, visto que
geralmente cada lingua costuma ser usada em propdsitos especificos (ex.. universo
laboral, prdticas religiosas, contextos afetivos, contextos educativos etc.). Tais propdsitos
variam, e podem se modificar, ao longo da vida de cada falante (GROSJEAN, 2010, p. 8b-
86). O grau de fluéncia também pode oscilar, dependendo desses propdsitos em questdo,
dentre outros fatores.

O autor destaca ainda que em alguns contextos e situagdes, o sujeito bilingue pode
fazer uso de ambas as linguas, concomitantemente. O repertoério linguistico dos falantes
bilingues é completo, respondendo as suas necessidades de comunicagdo, seja utilizando
uma ou outra lingua, seja utilizando ambas. Uma vez reiterado que falantes bilingues sdo
diferentes de falantes monolingues, e que a concepgdo de falante nativo ainda é bastante
idealizada, e consequentemente problemdtica (cf. PAIKEDAY, 1985), podemos avangar um
pouco mais sobre a questdo da autopercepgdo do professor de lingua inglesa sobre seu
préprio bilinguismo.

Preferimos caracterizar esta situagcdo aqui discutida, dos professores brasileiros
“ndo-nativos” de lingua inglesa, como um exemplo de bilinguismo eletivo, isto é, quando
os sujeitos bilingues optam por aprender outra lingua, além daquela considerada sua
“lingua materna”. Baker (2001) apresenta-nos a definicdo de bilinguismo eletivo,
contrapondo este tipo de bilinguismo ao bilinguismo circunstancial, e relacionando-o &
nog¢do de prestigio:

Bilinguismo Eletivo: O bilinguismo eletivo é uma caracteristica dos individuos que optam por
aprender uma lingua, por exemplo, em sala de aula. Os bilingues eletivos vém de grupos de
idiomas maijoritdrios (por exemplo, americanos que falam inglés e aprendem espanhol ou
francés). Eles adicionam um segundo idioma sem perder o primeiro idioma.

Bilinguismo Circunstancial: Os bilingues circunstanciais aprendem outra lingua para
sobreviver. Por causa de suas circunstdncias (por exemplo, como imigrantes), eles precisam

de outro idioma para viverem de maneira eficaz (por exemplo, latinos nos Estados Unidos).

O bilinguismo eletivo é uma questdo de escolha. O bilinguismo circunstancial geralmente
trata da sobrevwenmo com pouca oy nenhuma escolha A_d.l.f_QLQD_G_Q_QDILe_O_b_LLLDgLLLS.mQ

(BAKER 2001, p.3-4 - gr'fos nossos.

tradugdo nossa).
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O bilinguismo eletivo tende a ser aditivo, acrescentando linguas ao repertério
linguistico do falante. O bilinguismo circunstancial pode vir a ser subtrativo, ou ndo,
dependendo da conjuntura que o sujeito venha a enfrentar. Isso ocorre porque no
bilinguismo eletivo, os sujeitos podem escolher aprender outra lingua, ou seja, suas
circunstdncias socioecondmico-culturais lhes permitem deliberar sobre essa questdo. Jd
o bilinguismo circunstancial, como observado nas situagdes de ensino de linguas para
acolhimento, por exemplo, relaciona-se muito mais ds necessidades de sobrevivéncia e
adaptacgdo. Nestas ocasides, as perspectivas de escolha costumam ser muito reduzidas,
4 que a situagdo socioecondmica geralmente lhes exige outras prioridades.

O termo “bilinguismo eletive” tem sido ainda pouco utilizado no Brasil. O primeiro
trabalho brasileiro que encontramos, utilizando o termo, foi Ortiz Preuss & Alvares
(2014, p. 407), que conceituam o bilingue eletivo como “aquele que fala a lingua
dominante e outra de prestigio no grupo social”. Posteriormente, rastreamos um
trabalho que menciona o termo (cf. CHEDIAK, 2019), mas cujo escopo especifico sdo
questdes relacionadas a biletramento e do ensino de leitura. Vale comentar ainda que,
no contexto brasileiro, o termo “eletivo” (do inglés, elective) costuma estar associado a
“elite”. Diversos trabalhos em lingua portuguesa falam em “educacdo bilingue de elite”
(cf. LIBERALI; MEGALE, 2016), jd que escolas desse contexto costumam ser escolas da
rede privada. No entanto, na concepgdo aqui apresentada, o termo “bilinguismo eletivo”
é mais abrangente que o termo “educacdo bilingue de elite”, j[d que aquele pode
potencialmente remeter a multiplos contextos de ensino de lingua inglesa, incluindo os
que ocorrem nha educagdo publica.

Como pesquisador, avalio que conceber o ensino de linguas sob esta ética - do
bilinguismo eletivo - pode ser mais acolhedor que a concepgdo de “ensino de linguas
estrangeiras’, por exemplo. Faco tal consideracdo ao observar que a maior parte dos
professores de inglés, seja pelo estatuto de prestigio do inglés no contexto mundial, seja
por outros beneficios ou possibilidades que saber inglés pode oferecer, optam por
aprender a lingua inglesa, sem renunciar a lingua portuguesa falada no Brasil. Portanto,

esses professores sdo, no minimo, sujeitos bilingues.

5. CIENCIA E VIDA COTIDIANA: CONHECER A SI MESMO
PARA REORIENTAR AS PRATICAS DE PESQUISAE A
FORMACAO DOCENTE

Muitos de nds apenas temos contato com as formulag¢des da Linguistica cientifica quando

ingressamos no curso de Letras. Ainda assim, inUmeros egressos desse curso saem da
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faculdade com os mesmos preconceitos que possuiam anteriormente (cf. XAVIER, 2016)
e com conhecimentos geradis dapenas sobre gramdticas normativas, quando muito.
Podemos assumir que a concepgdo subjacente de lingua que muitos professores de inglés
levam para a sala de aula é aquele normativa, desatrelada dos usos, instrumentalizada,
homogeneizadora e, no contexto da lingua inglesa, baseada nas prdticas escritas cultas
do eixo hegemonico “Estados Unidos-Reino Unido”. A situagcdo é agravada quando
consideramos que muitos profissionais do ensino de inglés tampouco sdo formados na
drea de Letras, ou seja, muitos seguem desconhecendo os saberes cientificos produzidos
pela Linguistica.

O caminho da reflexividade, para o professor de inglés, na educacgdo bilingue ou ndo,
é desejdvel para reorientar concepgdes equivocadas ou prdticas contraproducentes em
sala de aula. A BNCC, por exemplo, muito discorre sobre os direitos de aprendizagem do
aluno, ou sobre novas necessidades curriculares, mas quase nada propde quanto d
formacdo dos profissionais de ensino. Na perspectiva adotada neste texto, ndo nos faz
sentido imaginar que professores de lingua inglesa ndo reconhegam seu préprio
bilinguismo, seja operando com visdes fragmentadas acerca do que é ser bilingue, seja
ainda se comparando a falantes monolingues idealizados, que ndo existem efetivamente
fora de algumas descri¢ées gramaticais.

Sendo o bilinguismo eletivo uma situagdo de bilinguismo na qual hd uma lingua de
prestigio que o falante escolhe adquirir/aprender, a reconstrucdio da perspectiva dos
professores, enquanto agentes fundamentais nesse processo, faz-se muito necessaria,
visto que “[..] as temdticas abordadas sobre o ensino e aprendizagem podem ser
multiplas e se constroem, em muitos projetos, a partir de reflexdes que emergem da sala
de aula, relacionadas ao ensinar (professor) ou ao aprender (aluno)” (ALBUQUERQUE-
COSTA; MAYRINK, 2015: 221). O resgate do eixo de prospeccdo dos professores
brasileiros de lingua inglesa, observando e analisando suas crengas e juizos, pode, de
alguma maneira, permitir-nos reconstituir algumas caracteristicas importantes do
universo do bilinguismo, no espaco brasileiro.

E essencial ndo deixarmos a estaticidade de nossos livros ou das “normas cultas”
fazerem-nos esquecer que todo ser humano, em situagdes biossociais adequadas, é um
ser vivo cheio de inteligéncia, independentemente de onde nascga ou de qual lingua tenha
adquirido em sua infdncia precoce. Tampouco o mercado serd capaz de oferecer “novas
solugdes educacionais”, sem que os professores reanalisem concepgdes equivocadas,
mesmo quando tais percepgdes parecam estar consolidadas. No debate sobre o ensino
de inglés, um primeiro passo, d nosso ver, é reorientar a percepcdo dos professores
brasileiros de lingua inglesa, acerca de seus proprios repertdrios linguisticos:

[..] nGo hd ainda, no Brasil, formagdo especifica para esse profissional [= da educagdo
bilingue], embora assistamos a um crescimento significativo dessas escolas por todo o pais.
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As angustias, dUvidas e possiveis certezas reveladas a partir dos posicionamentos dos
professores de/em portugués e de/em inglés em relagdo ao seu repertdrio linguistico, aos
repertérios linguisticos de seus alunos e ao cendrio em que atuam, possibilitam elencar
algumas demandas na formagdo desses profissionais e, consequentemente, a necessidade
premente de realizagdo de pesquisas que versem sobre essa questdo no cendrio brasileiro.
(MEGALE, 2017, p. 220 - interpolagdo nossa)

Nem sempre € possivel dos linguistas o lugar de “observadores puros”, para refletir
sobre questbdes acerca do funcionamento da linguagem e das linguas naturais. Esta
objetividade fria e ingénua, baseada talvez nos modelos das ciéncias naturais (DEMO,
1995: 81), ndo é produtiva, para o tipo de debate aqui proposto (cf. BORTONI-RICARDO,
2008; LIMA-HERNADES, 2016; OLIVEIRA E PAIVA, 2019), que se constréi sem a ilusdo de
pensarmos nossas vidas apendads sob a ética de “objetos de pesquisa”.

Novos modelos cientificos, mais acolhedores e humanizantes, também se fazem
desejdveis, especialmente para os contextos da Linguistica e da Educagdo. O modelo
epistemoldgico proposto pelo pensador Humberto Maturana (1928-2021) parece ir nesta
dire¢do. Maturana (2014, p. 30) afirma que a ciéncia é a “glorificagcdo da vida cotidiana”,
uma vez que os cientistas tém paixdo em explicar os fatos cotidianos. A paixdo pelas
explicagdes, diz o autor, ocorre mesmo quando estes cientistas, pela suposta
extraordinariedade do fazer cientifico, pretendam isolar a ciéncia de suas préprias vidas,
operando com nogdes como “objeto de estudo” Segundo o autor, é justamente nessa
conexdo com a vida cotidiana que reside a validade do saber cientifico, e propostas que
envolvam os sujeitos, no processo de construgdo dos saberes, também sdo desejdveis.

Ao refletir sobre o que é conhecer, o autor afirma que “o conhecimento é a apreciagdo
do outro sobre a conduta de alguém, quando a considera adequada ou ndo” (MATURANA,
2014, 124). Ressalta este autor que o conhecimento é sempre adquirido na convivéncia,
pois aprendemos a ser, de uma ou outra maneira, no convivio com outros seres humanos.
Assim, descobre-se que, de algum modo, o conhecimento tem muito a ver com as acoes
consideradas adequadas, sempre em um dominio particular:

[...] Quando digo que hd conhecimento? Muitos de vocés sdo professores e estdo na tarefa de
dizer se as criangas, os jovens, ou os adultos — dependendo do espaco no qual vocés sdo
professores — sabem ou ndo sabem, conhecem ou ndo conhecem. O que é que se faz? O que
é que fago como professor para dizer: "Este jovem conhece esta matéria o suficiente para

passar de ano"? Olho sua conduta em um espago que especifico com uma pergunta e, se a
considero adequada nesse espago, digo: "Sabe.”. MATURANA (2014: 124)

A reflexividade do professor de lingua inglesa acerca de suas prdticas, portanto, é
fundamental ndo apenas para a prépria liberdade dos docentes, mas para todos,
especialmente quando lembramos que os professores também sdo avaliadores de seus
alunos. Humanizar a sala de aula e humanizar a ciéncia sdo atitudes indispensdveis para
a construgdo de caminhos mais seguros para os diferentes sujeitos presentes nos
espacos escolares. A maior autopercepgdo do professor reorienta tanto prdticas de

ensino, como prdticas de pesquisa, permitindo ado docente fazer “ciéncia cotidiana”, ao se
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autoavaliar como agente no mundo. E nessa direcdo que reunimos o conjunto de
consideragdes apresentadas ao longo deste ensaio.

Ndo importando qual teoria cientifica venhamos a construir, fato é que as linguas sé
possuem existéncia concreta na vivéncia real de seus sujeitos falantes, que necessitam
ser concebidos e percebidos sempre em sua dimensdo mais holistica, integradora e
humana. Por essa razdo, recomendamos sempre que noés, educadores e cientistas,
tenhamos sobretudo um compromisso com a dignidade e bem-estar dos seres humanos.
Se a ciéncia é método, e as perguntas sdo muitas vezes melhores que as respostas
oferecidas, talvez um caminho razodvel, nas Humanidades, para classificarmos
respostas cientificas como plausiveis, seja aferirmos o quanto de liberdade e dignidade
elas oferecem dos agentes humanos. Essa avaliagdo é plenamente possivel sem
perdermos de vista nosso compromisso cientifico com a légica, a verdade e a

possibilidade de verificagdo empirica das contatagdes propostas.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Nossas consideragdes partiram da constatagdo, muitas vezes velada, de que o professor
brasileiro de lingua inglesa ndlo costuma se ver como sujeito bilingue, pois se compara ao
falante nativo de lingua inglesa (GONZALES, 2016; MEGALE, 2017), especialmente aos
nativos advindos de paises considerados hegemonicos. Este professor pode considerar
sua aquisicdo linguistica incompleta ou imperfeita (GROSJEAN, 1989), em comparagdo
com quem julga ser o verdadeiro falante ideal de lingua inglesa. Esse professor parece
também operar com uma concepgdo subjacente de lingua restrita & modalidade escrita,
adstrita a contextos cultos. Esse profissional parece se esquecer da onipresenca da
heterogeneidade linguistica, por conceber a norma padrdo como a Unica norma existente
em nossas realidades sociais.

Avaliamos, neste ponto, que o espago sociocultural brasileiro pode vir a
potencializar essa sensagdo de distanciamento entre o sujeito bilingue e seu repertdrio
linguistico, uma vez que o falante de portugués brasileiro também ndo costuma se
reconhecer na sua prépria lingua materna. O discurso dogmdtico sobre a norma culta
da lingua portuguesa, embora ndo tenha explicitamente essa intencgdo, gera, reforca e
realimenta tal distanciamento.

Procuramos reconstituir também algumas questoes referentes ado prestigio que a
lingua inglesa tem no cendrio brasileiro, problematizando o conceito de comunidade
linguistica, em razdo da instabilidade, dinamicidade e complexidade das prdticas
linguisticas existentes nos espagos com superdiversidade contempordneos. Diante

desses desdfios, rotulos como “linguas estrangeiras” parecem-nos bastante superficiais,
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ou até mesmo, inadequados. E preciso reconhecer ainda que talvez até termos como
bilinguismo ou multilinguismo/plurilinguismo j& estejam antiquados, ou com potencial
explicativo limitado, justamente devido a fluidez que emerge com as formas hibridas de
interacdo e comunicacgdo, cada vez mais presentes em nossas vidas cotidianas.

Ndo obstante, em nosso percurso expositivo, consideramos imperativo revisitar a
literatura cientifica sobre o bilinguismo, para tentar elucidar alguns pontos sobre como
os professores brasileiros de lingua inglesa percebem os sujeitos bilingues, suas prdticas
linguisticas e as linguas que compdem seus repertérios linguisticos. Sendo o bilinguismo
a utilizagdo de duas (ou mais) linguas na vida cotidiana, retomamos que a maior parte da
populacdo mundial é bilingue, sendo na verdade o monolinguismo a situagdo excepcional
para a maioria dos grupos humanos. Nessa perspectiva, é fundamental romper com a
visdo idealizada do sujeito bilingue, como aquele que opera como “dois monolingues” em
uma mesma pessod. O principio da complementaridade linguistica (GROSJEAN, 2010) nos
relembra que os sujeitos bilingues desenvolvem seu repertério linguistico de acordo com
suas necessidades interativas, ou seja, suas linguas remetem a esferas de circulagdo
concretas e especificas.

Seja por determinacdo de um documento normativo, como a BNCC, seja por
demandas mercadolégicas, como observado pela difusdo da oferta de “programas de
educacgdo bilingue”, uma tarefa fundamental relaciona-se ado perfil de professores que se
almeja formar, para o ensino da lingua inglesa, em nosso pais. Por essa razdo, a nosso
ver, analisarmos o bilinguismo eletivo pode auxiliar-nos a fazer jus tanto ao bilinguismo
promovido pelos contextos de ensino de linguas ndo-maternas, quanto ds questdes sobre
0s sujeitos bilingues e seus repertdrios linguisticos levantadas ao longo do ensaio.

Promover a reflexividade do professor brasileiro de lingua inglesa é primordial, uma
vez que, na qualidade de sujeitos bilingues eletivos, ndo hd espago para visdes ingénuas
que, de certo modo, caracterizam os bilingues brasileiros como “estrangeiros duplos” no
portugués-inglés que compdem seu repertério linguistico, como discursos equivocados e
puristas podem fazer crer. Para tanto, novos modelos de ciéncia, mais baseados em
nossa dimensdo subjetiva e holistica, s@o também fundamentais, seja para que os
espacos escolares se tornem mais acolhedores, seja para que possamos oferecer
explicacdes mais precisas sobre os contatos linguisticos que ocorrem em nossos

espacos, cada vez mais fluidos e dindmicos.
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